


INHALTSVERZEICHNIS :
1) Vorstellung des Projekts "LATEIN -Forum'" 1
2) Suggestopddie und Superlearning 3

(Gottfried SIEHS, Akad. Gymn., Innsbruck)

3) Kontrastive Grammatik und Sprachreflexion 13
(Peter GAMPER, Akad. Gymn., Innsbruck)

4) Heyselstadion vor 2000 Jahren 20
(Edda FESSLER, Gymn. Sillgasse, Innsbruck)

5) Caesarlektiire: Ein Vorschlag 23
(Reinhard SENFTER, Reithmanngymn., Innsbruck)

Impressum: Latein-Forum, Verein zur Fdrderung
der Unterrichtsdiskussion, c¢/o Dr. Manfred
Kienpointner, Institut fiir Klassische Philo-

logie, Innrain 52/I, 6020 Innsbruck.




"Latein - Forum"

1 Das Projekt

Vielleicht haben Sie schon vom Projekt "Latein - Forum" gehort. Mit der
vorliegenden Nummer stellt sich '"Latein - Forum'", eine Zeitschrift fiir
Lateinlehrer und -studenten, erstmals denjenigen, die sie mitgestalten
und in Zukunft ermoglichen sollen, vor.

Das Projekt basiert auf der Uberzeugung, daB in der Schule eine Viel-
zahl von Ideen, mannigfaltigen Methoden, sowie Unterrichtsauffassungen
relativ isoliert verwirklicht, Erfahrungen gemacht werden, die fiir alle
Unterrichtenden wertvolle Hinweise bieten und demzufolge einem weiteren Kreis
von Interessenten zur Kenntnis gebracht werden sollen. Diesem Bediirfnis
will "Latein - Forum'" entsprechen, wobei das Gelingen des Projekts von
Ihrer Initiative abhingt. Wir ersuchen somit "Latein - Forum" mit Bei-

trdgen aus Ihrer Erfahrungswelt zu versehen.

2 Inhalt

Mit folgenden Beispielen will die 'Latein - Forum" - Redaktion mogliche
Inhalte der Beitrige aufzeigen, welche lediglich als Anregungen, nicht

aber als strikte Vorgaben zu verstehen sind.

- Lehrplan und Unterrichtswirklichkeit

- Lehrstoffverteilung

- Moglichkeiten,das Fach im ersten Lateinjahr vorzustellen
_~ Lehrbuchanalysen und -alternativen

- Textauswahl und -begriindung

- Gewichtung und Darstellung diverser Grammatikkapitel

- Stundenbilder

- Planung diverser Arbeitsformen, Aufgabenstellungen, Hausiibungen
- Unterrichtsmittel (Film, Dias, Overhead,..)

- Methoden der Sicherung von Unterrichtsertridgen
- Prifungsformen

- Einsatz von Unterrichtsmitteln




o Unterrichtsaufarbeitung I

- "Feedback"
- Erfolg und MiBerfolg von Planung und Umsetzung

- Unterrichtsmodifikationen

Diese Listung zeigt, daB vor allem konkrete Unterrichtserfahrungen vermittelt
werden sollen. Natlrlich wird auch fir Diskussionen Uber den Lateinunterricht,
Uber das Fach, Uber das Rollen- bzw. Selbstverstidndnis der Lehrer Platz ge-

boten. |

3 Formale Gestaltung

- ‘Alle Beitrdage werden veréffentlicht

- Richtlinien in Bezug auf Ldnge, graphische Gestaltung sind nicht fest-
gelegt (sollte nur handschriftliche Vorlage méglich sein, (bernimmt
"Latein - Forum" die maschinenschriftliche Ausfertigung)

- FUr den Unterricht notwendige Hilfsmittel (Textpartien, Anleitungen zur
Cestaltung von Overheadfolien, ....) sollen so weit als méglich mitge-

liefert werden.

4 Organisation

Die Redaktion des "Latein - Forums" sieht ihre Aufgabe darin, die Rahmen-
bedingungen zu schaffen, den stdndigen Gedankenaustausch und die Diskussion

der Fachleute zu fordern. Um diesem Ziel zu dienen, wurde ein Verein gegrin-

det. Durch lhren Beitritt (Mitgliedsbeitrag 0S 100,-~/Jahr) erhalten Sie "La-

tein - Forum" drei Mal pro Jahr. Die Mitgliedsbeitrdge finden ausschlieBllich zur
Herstellung und Versendung der (Vereins-) Zeitschrift Verwendung. |
Sollten Sie selbst einen Beitrag in der Zeitschrift verdéffentlichen wollen, so
schicken Sie diesen bitte an folgende Adresse:

"Latein - Forum" z, Hd. Herrn Dr. Manfred Kienpointner, Institut fir Klassi-

sche Philologie, Innrain 52/1, 6020 Innsbruck.
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SUGGESTOPADIE UND SUPERLEARNING

Im Bestreben, meinen Unterricht effektiver, vor allem aber fiir Schiiler und
Lehrer angenehmer zu gestalten, stieB ich vor einigen Jahren auf eine Me-
thode, die léngst bekannte, aber auch neue Erkenntnisse der Lernpsychologie
in die Praxis umzusetzen versucht. Sie heifit Suggestopidie und wurde von
dem bulgarischen Arzt (!) Dr. Georg Lozanov in Sofia entwickelt. Grundla-
ge und Ausgangspunkt ist die Suggestologie, die die Einflisse untersucht,
die tagtédglich auf uns einwirken, sie in den Mittelpunkt unserer Wahrneh-
mung rickt und dann aufzeigt, wie diese Einflisse sich auf Geist, Korper
und Personlichkeit auswirken. Die Suggestopidie ist fiir alle Ficher anwend-
bar, wurde bisher aber hauptsdchlich fiir lebende Fremdsprachen angewandt.
An dieser Stelle mochte ich einen kurzen Uberblick geben
- welche Ziele sich die Suggestopddie setzt
- welche Techniken sie verwendet, um diese Ziele zu erreichen
- welche Unterschiede zum Superlearning bestehen, das sich aus der
Suggestopadie entwickelt hat und vor allem in den USA verbreitet ist
- welche MiBverstidndnisse und falschen Erwartungen dazu fihren koénnten,
die Suggestopadie insgesamt abzulehnen

- welche Hindernisse (noch) den Einsatz in der Schule erschweren

1. Personlicher Riickblick

Literatur zur Suggestopddie ist im deutschsprachigen Raum bisher nur wenig
zu finden. Eine Nachfrage am Institut fiir Erziehungswissenschaften ergab,
daB der Begriff Suggestopiddie dort unbekannt war und nach kurzer Erliuterung
als "Schlaflernen - also lingst tberholt" abgehakt wurde. Daran vermochte
auch mein Hinweis, auch hier seien schlafende Schiiler unwerwiinscht, nichts
mehr zu dndern.

Umgekehrt betrachten viele "Eingeweihte' die Suggestopidie als eine Geheim-
wissenschaft, deren Rezepturen nur von ihnen gegen teures Geld in Ausbil-
dungskursen erhdltlich sind. Einige behaupten sogar, sie allein hitten die
"Orginalmethode"! DaB genaue Kenntnisse und griindliche Vorbereitung not-
wendig sind, steht auBer Zweifel und soll hier noch genauer herausgearbeitet
werden - aber nur um den Preis eines guten Mittelklassewagens?

Dies fthrt dazu, dab immer wieder Unterrichtsversuche unternommen werden,
die durch mangelnde Kenntnisseund lberspannte Erwartungen meist zum Schei-
tern verurteilt sind und so den Wert der ganzen Methode Uberhaupt in Frage

stellen. Auch mir ist es nicht anders ergangen:Nach der Lektiire des eher




reiBerischen und populdrwissenschaftlichen Buches "Superlearning" von
Ostrander/Schroeder wagte ich meine ersten Versuche mit dem darin vorge-
stellten Rezept: Man spiele eine ganz bestimmte Art von Barockmusik, lese
dazu Vokabeln rhythmisch und mit wechselnder Intonation vor und lasse die
Schiiler entspannt und mit "synchronisierter" Atmung zuhtren. Der Erfolg
sollte gewaltig sein (von fiinfzigfacher Lernbeschleunigung war da die Rede) -
und er war es auch! Leider nur so lange, bis sich herausstellte, dafB er
wohl in erster Linie auf dem Reiz des Neuen beruhte. Trotzdem faszinierte
mich der Gedanke weiterhin, ich wollte einfach wissen, was wirklich dahinter-
steckt. Ich lieB mir Literatur aus den USA mitbringen, diskutierte mit
interessierten Freunden, nahm an einem einwSchigen Lehrerausbildungskurs

in Bremen teil, besuchte auf dem Weg dorthin Frau Prof.E.Philipov, die {ber
Suggestopddie dissertiert hatte: Die dabei gewowrene Erkenntnisse waren zum
Teil vollig widersprichlich und es schien nahezu unmdglich, Scharlatane

und clevere Geschiftsleute von echten Fachleuten zu trennen, sodal ich be-
schloB, trotz nahezu uniberwindlicher Schwierigkeiten mit Dr.Lozanov selbst
Kontakt aufzunehmen. Durch Vermittlung des Unterrichts- und AuBenministe-
riums und der Osterreichischen Botschaft in Sofia gelang es schlieBlich,
anldBlich einer Griechenlandreise ein persdnliches Gespriach mit diesem

in Sofia =zu arrangieren. Dabei und in der langen Zeit vorher wurde mir
eines immer mehr bewuBt: Suggestopddie ist nicht eine mechanische Vorgangs-
weise mit dem Effekt eines Nirnberger Trichters, sondern setzt sich als
oberstes Ziel, die Personlichkeit wvon unnatiirlichen (weil selbst aufer-
legten) Fesseln zu befreien und eine Umgebung zu schaffen, in der sie

sich besser und freier entfalten kann; der Schiiler soll nicht mechanisch
auswendiglernen, sondern besser und tiefer verstehen und dieses Wissen
anwenden. Ein Ziel, das in seiner Bedeutung wohl kaum abzuschitzen ist!
Wozu dieser lange personliche Rickblick? Er soll vor allem dazu dienen

Interessierte vor Irrwegen zu warnen, auf die man nur allzu leicht gerit.

(Die Zitate stammen aus einer Rede von Dr.Lozanov in den USA)

"Eines der suggestopddischen Prinzipien ist das Vorhandensein der doppelten
Ebene der Kommunikation. Ich mochte alle unterbewuBten Wahrnehmungen, alle
unbewulBten Stimuli beniitzen, indem ich sie in enge Beziehung zu bewuBten
Wahrnehmungen setze. Auf diese Art und Weise konnen wir unsere eigenen
Reaktionen steuern. Durch die BewuBtmachung unterschwelliger Wahrnehmun-
gen wiaren Schiler und Studenten in der Lage, aus allen Eindriicken und In-
formationen geeignete selbst auszuwdhlen, und waren dadurch an ihrer Per-

sonlichkeitsentwicklung aktiv beteiligt. Es wdre schon ein Fortschritt,
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unbewuBte Einflisse auf die Persdnlichkeit zu verringern. Die Suggesto-
padie berlcksichtigt zwar unterbewuBte Einfliisse, stellt sie aber immer
in Beziehung zum BewuBtsein. Das ist wichtig, es gibt ndamlich Leute, die
die Suggestopddie fir eine Art Gehirnwidsche halten. Diese haben aber
nicht verstanden, was die Suggestopiddie eigentlich will. Wenn man posi-
tiven Gebrauch von unterbewulten Eindricken machen will, muB man sie erst
einmal untersuchen. In einem Konzert etwa lassen wir uns von der Musik
beeinflussen, ohne uns den Kopf zu zerbrechen, welcher Art der Beein-
flussung wir ausgesetzt sind. Ein Ziel wunserer Forschung ist es nun,
die suggestiven EinflUsse in unserer Umgebung genauer zu untersuchen. So-
lange wir diese Einfliisse nicht kennen, sind wir Opfer einer Gehirnwdsche,
denn wir wissen nicht, wie wir uns lenken lassen. Die Suggestologie unter-
sucht also die Einflisse, die tagtidglich auf uns einwirken, riickt sie in
den Mittelpunkt unserer Wahrnehmung und zeigt damit auf , wie diese Ein-
flusse sich auf Geist, Korper und Personlichkeit auswirken.'
"Durch Entspannung und Musik nehmen die Schiiler eine Haltung ein, die der
in einem Konzert vergleichbar ist. Langsam wurde uns klar, daB immer dann
eine 3Suggestion gegeben ist, wenn wir in Begleitung von Musik einen Zu-
stand der Entspannung herbeifithren. Wenn die Stimme des Lehrers diese Wir-
kung unterstitzt, wird die Atmosphire der Entspannung und Konzentration
aufrecht erhalten, sodaB wir uns voll und ganz den Aufgaben zuwenden k&n-
nen, die uns gerade beschiftigen. Wir alle sind Opfer des herkémmlichen
Bildungssystems: Wenn wir Kinder beobachten, die noch keinen negativen
Einfllissen ausgesetzt worden sind, sehen wir, daB Lernerfolge ganz spon-
tan passieren. Kinder haben ndmlich die gesellschaftlich suggerierten Nor-
men, die die Leistungsfahigkeit unseres Geistes begrenzen, noch nicht ver-
innerlicht. Wir Erwachsenen stehen aber unter dem EinfluB dieser Normen,
und jetzt fdllt es uns schwer, sie zu dndern. Die Suggestopddie hat also
die groBe Aufgabe, die Persdnlichkeit von diesen unnatiirlichen Fesseln zu
befreien und eine Umgebung zu schaffen, in der sie sich freier und besser
entfalten kann."
Die Suggestopddie versucht also, nicht nur durch die Aufbereitung des Lehr-
stoffs (auch das gehort natiirlich dazu!) den Lernvorgang zu optimieren,
sonder:auch auf seiten des Lernenden bestmdgliche Voraussetzungen zu ent-
wickeln, indem verschiedene Lernbarrieren (Lozanov unterscheidet 3 Arten)
abgbaut und dadurch seine latent vorhandenen geistigen Fahigkeiten

aktiviert werden.




3.1. Dekodierungsphase

Die Schiler befinden sich dabei in einem rational-analytischen BewuBt-
seinszustand. Die neuen Informationen werden besprochen und durch Gestik,
Mimik, Korpersprache, wenn mogl ich auch durch Rollenspiele u.4d. zuginglich
gemacht. Zundchst geht es also darum, den Inhalt - wenn vielleicht auch

nur vorlaufig und lickenhaft - zu erfassen. (Wie oft wird diese Phase
gerade im Lateinunterricht vernachldssigt und der Schiler konzentriert

sich zu frih auf Einzelheiten!) Grammatische Probleme werden vorerst nur
nebenbei und nicht systematisch behandelt, sondennur so weit sie fiir das
Textverstidndnis notwendig sind. Die Schiiler konnen auch Fragen stellen,

Verstandenes darstellen oder im Chor nachsprechen.
3.2. Erstes (''aktives'") Konzert

Der Lehrer liest den gesamten Text ausdrucksvoll und dramatisch zu klassi-
scher Musik, die durch starken Wechsel von Lautstdrke, Rhythmus und Tem-

po gekennzeichnet ist. (Geeignete Musikstiicke werden von Dr.Lozanov labor-
mikig, auch unter Verwendung des EEG, ausgewahlt und erprobt.) Dabei paBt
er seine Stimme und Intention der Lautstidrk, den Kadenzen, den Hohen und
Tiefen der Musik an. Die Musik dient dazu, die rechte Gehirnhemisphdre

zu aktivieren und am LernprozeB zu bete iligen.. Die Schiler werden dabei

in einen intuitiv-rezeptiven BewuBtseinszustand Ubergefiihrt. Sie horen

denn Text und lesen dabei mit. Dr.Lozanov geht davon aus, daB die Musik
und die ihr angepaBte Prisentation, bei der Akzent auf der Aussprache und
dem Farbenreichtum der zu erlernenden Fremdsprache liegt, intensive Wechsel-
wirkungen zwischen den beiden Gehirnhdlften hervorrufen (durch EEG nach-
gewiesen) und damit die Speicherung verbaler und nonverbaler Informationen
deutlich steigern. AuBerdem erleichtert die Aktivierung der rechten Gehirn-
hemisphdre die Imagination von Bildern, was eine wichtige Technik zur Un-

terstiitzung des langzeitgeddchtnisses ist.

3.3. Zweites ("pseudopassives') Konzert

Nach einer kurzen Pause setzen sich die Schiiler aufrecht und entspannt hin,
schlieBen die Augen und horen demselben Text erneut zu (nun also ohne
mitzulesen). Der Lehrer liest den Text zu langsamer Barockmusik.Er into-
niert nicht spannungserzeugend, sondern liest ruhig und entsprechend dem
Sinnzusammenhang des Textes. Die Vortragsweise und die langsame, gleich-
midBige Musik tiben auf die Schiiler eine beruhigende Wirkung aus, da sich
Atmung und Puls unbewuBt und auf natirliche Weise dem Tempo anpassen, und

wirken so ausgesprochen entspannend. Auch in dieser Phase wirken beide
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Gehirnhemisphdren eng zusammen, die gleichzeitige Speicherung von verbalen

und nonverbalen Informationen im Langzeitgedichtnis wird stark beglinstigt.

(In eigenen Versuchen war ich immer wieder Uberrascht, wie positiv diese
Art von Musik von nahezu allen Schiilern aufgenommen wird!)

Im Buch "Superlearning' von Ostrander/ Schroeder wurde diese Phase, ver-
bunden mit Entspannungs- und Atemiibungen, weit iiberbewertet. Es wurde iiber-
sehen, daB sie zwar ein wichtiger, aber nicht der einzige Teil einer
suggestopddischen Einheit ist. Vor allem blieb die folgende Aktivierungs-
phase, die etwa zwei Drittel der gesamten Zeit beansprucht, véllig unbe-

ricksichtigt.
3.4. Aktivierungsphase

Sie beansprucht etwa zwei Drittel der gesamten Zeit einer suggestopiddischen
Einheit. Das bereits latent vorhandene, wenn auch noch nicht aktiv handhab-
bare Wissen wird ""ins BewuBtsein geholt" und damit verfiigbar gemacht. Um
eine stark positive emotionale Beteiligung zu fordern und Lernbarrieren
somit moglichst auszuschalten, werden hier vor allem Ubungen in spiele-
rischer Form verwendet, zumindest bis die Schiiler eine gewisse Sicherheit
erworben haben.

Rickruftechniken fir bereits gespeichertes Wissen, graphische Darstellungen
und Zusammenfassungen werden erprobt und trainiert. Auch sprachliche Ein-
zelheiten werden nun genauer besprochen und evtl. in ein passendes System
eingeordnet. Im Lateinunterricht kann das erworbene Wissen auch auf neue
Texte angewandt werden. Wihrend in den ersten drei Phasen der Lehrer eine
dominierende Rolle spielt, tritt er hier eher in den Hintergrund, die
Aktivitdt liegt bei den Schiilern. Alles ist hier darauf angelegt, das unter
glnstigen Bedingungen erworbene rezeptive Wissen dauerhaft fiir die aktive

Beherrschung im Langzeitgeddchtnis zu verankern.

(DaB auch "Superlearning' seinen Wert hat, soll hier nicht in Frage ge-
stellt werden; es geht darum, den Unterschied zur Suggestopidie aufzu-

zeigen, da vor allem in den USA beide Begriffe synonym gebraucht werden.)

4.1. Suggestion

Vor allem im deutschsprachigen Bereich hat dieser Begriff eine eher nega-
tive Bedeutung: Jemandém etwas einreden, was ér vielleicht gar nicht will,
im Extremfall Gehirnwdsche. Dr.Lozanov hingegen versteht darunter Faktoren,
die bei jeder (!) Kommunikation wirksam sind (Ein Schauspieler hat keine
Tafel umhangen, aur der steht, ob sein Charakter gut oder bdse ist; er

handelt und dadurch erfihrt es der Zuschauer!). Er will niemandem etwas
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"unter jubeln', sondern im Gegenteil diese Faktoren bewult machen. Er will
keine Konditionierung des Schiilers und keine - wenn auch noch so leichte-
Form der Hypnose. Auf diese Klarstellung legte er bei unserem Gesprich
ganz besonderen Wert. Die Suggestion 'Lernen ist leicht und angenehm' etwa
wird dem Schiiler dadurch vermittelt, daB er die entsprechende Erfahrung
macht; auf diese Weise werden auch Lernbarrieren abgebaut.

Im Superlearning werden hingegen (im Wachzustand) entsprechende verbale
Suggestionen gegeben. Eine besondere Rolle spielt hier auch die Ricker-

innerung an angenehme Lernerfahrungen.
4.2. "Infantilisierung' des Lerners

Dieser Begriff kann sehr wohl miBverstanden werden. Gemeint ist der 'homo
ludens", der positiv, spontan undangstfrei handelt, der seinen Fihigkeiten
und seinem Lehrer vertraut. Das Spielerische ist dabei keinesfalls mit
kindischem Verhalten gleichzusetzen. Lernen ist eine natiirliche Aktivitat
und keine Gewaltleistung, die nur mit der Brechstange zu vollbringen wire;

Lernen bewirkt Freude und Stolz auf die vollbrachte Leistung!
4.3. Entspannung

Auch hier gibt es Unterschiede: Im Superlearning werden physische (z.B.
progressive Muskelrelaxation) und mentale (z.B. Phantasiereisen) Entspan-
nungsiibungen verwendet, um die Lernenden in den sog. "Alpha-Zustand" zu
versetzen (geistig Wachheit verbunden mit korperilcher: Entspannung, im

EEG gekennzeichnet durch das Vorherrschen von Alphawellen).

Nach eigener Aussage experimentierte auch Dr.Lozanov damit, er ist aber
wieder davon abgekommen, vor allem deshalb, weil manche Schiiler sich gegen
diese Technik strduben. Er will nun, daB die Entspannung durch die Methode
selbst hervorgerufen wird, etwa so, wie sich ein Konzertbesucher hinsetzt wd
auf die Misik konzentriert, aber ohne Anspannung (also entspannt) genie@t.
"Entspannung" bedeutet somit das Fehlen von Aktivititen, die fur den Lern-
prozeB unnotig sind, ihn vielleicht sogar behindern, und somit Gkonomischen
Einsatz von Energie. Sie ist also nicht mit Passivitdt oder Schlaf gleich-
sisetzen (daher auch die Bezeichnung 'pseudopassives Konzert").

Bei. meinen Versuchen habe ich festgestellt, daB die meisten Schiiler Ubun-
gen zur Entspannung als angenehm empfinden; es ist aber schwierig, diese

in den folgenden LernprozeB ''mitzunehmen'. Unabhingig davon halte ich je-
doch gerade in unserer schnellebigen Zeit ein paar Minuten Entspannung
zwischendurch fiir wohltuend und leistungsfoérdernd, eine Ansicht, die auch

viele Lernpsychologen vertreten.



~4.4. Rhythmus und Intonation

In der Suggestopidie siehe 3.2. und 3.3.

Im Superlearning wird hdaufig eine Art des Vortrags empfohlen, bei der die
Intonation von kleinen Sinn- oder Lerneinheiten in der Folge laut-leise-
normal verdndert wird, um Monotonie zu vermeiden. Der Vortrag wird meist
nicht an die Musik angepaBt, die dann nur als Hintergrund dient.

(Ich persénlich empfinde dies jedoch wiederum als monoton, vor allem fehlt

mir die Verbindung zur Musik.)
4.5. Atmung

In fritheren Versuchen experimentierte Dr.Lozanov damit, im zweiten Konzert
den Lehrstoff in kleine Einheiten (Dauer: vier Sekunden mit jeweils vier
Sekunden Pause) vorzutragen und die Schiiler dabei wie folgt atmen zu las-
sen: In der Pause wird langsam aus-und eingeatmet, wihrend der Information
wird der Atem angehalten. In der Suggestopidie ist man davon abgekommen,
im Superlearning wird dies weiterhin unter Hinweis auf statistisch nach-
weisbare Verbesserung der Behaltensleistung empfohlen.

(Ohne es wissenschaftlich belegen zu kénnen, empfinde ich diese Art der
Atmung als gezwungen und der Entspannung nicht gerade forderlich; mir
kommt es plausibler vor, daB die Atmung sich auf natiirliche Weise (!) mit

cer langsamen Musik synchronisiert.)

5. Der Einsatz in der Schule

Er ist ohne weiteres moglich, auch innerhalb der vorgegebenen 5o-Minuten-

Stunden. Allerdings gibt es (noch) einige Schwierigkeiten:
5.1. Ausbildung

An den Lehrer werden weit hohere Anforderungen gestellt als im herkomm-
lichen Unterricht. Erstens sollte er sein verbales und vor allem sein non-
verbales Verhalten gezielt beobachten und steuern, um die Schiiler auf bei-
den Ebenen der Kommunikation positiv zu beeinflussen (vergleiche den
"Pygmalion-Effekt", der aber meist dem Zufall ilnberlassen ist!). Dies ist
trainierbar. Wichtig ist vor allem, sich des Problems stindig bewuBt zu
sein. Leichter, schneller und sicherer geht es natiirlich unter fachkundi-
ger Anleitung. Die groBte "Schwierigkeit ist wohl die Beherrschung der bei-
den Konzertsitzungen. Ohne gezieltes Training wmter Anleitung ist dies

wohl kaum erreichbar.

Wie stellt sich Dr.Lozanov nun einen Lehrerausbildungskurs vor? Im Ideal-

fall folgendermafBen:
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1.Phase (3 Monate, tidglich 3 bis 4 Stunden):
- 1 Monat Teilnahme an einem Kurs als Schiiler, um das richtige "Gspur"
fiir diese Methode zu bekommen
- 2 Monate Theorie und Training
2.Phase (einige Monate):
Literaturstudium, Ausarbeitung der Unterlagen (s.u.)
3.Phase (3 Monate)
- selbstdndiger Unterricht unter seiner Aufsicht und Anleitung

- tadgliche Besprechung

Das wire der Idealfall! Da eine derartige vollstdndige Ausbildung fir uns
wohl kaum moéglich ist, schlug er eine auf zwei Wochen verkiirzte Vortrags-
reihe vor:

- 12 Vortridge zu je einem Schwerpunktthema (je zwei Stunden plus Dis-

kussion)

- 1o Vorfihrungen (je 4 Schulstunden)
Dies widre im Rahmen des Osterreichisch-bulgarischen Kulturaustausches
moglich, d.h., die Osterreichische Regierung miiBte Dr.Lozanov offiziell
dazu einladen, die bulgarische Regierung miiBte es genehmigen. Laut Lozanov
gibe es von bulgarischer Seite keine Schwierigkeiten.
Vom Padagogischen Institut Innsbruck, Abteilung AHS (Dr.Bshm) wurde vor
etwa einem Jahr ein entsprechender Antrag nach Wien gesandt, mit der Bitte,
die entsprechenden Schritte einzuleiten; hoffen wir weiterhin, da er po-

sitiv erledigt wird!
5.2. Textunterlagen

Hier ergibt sich das Problem, daB die vorhandenen Unterrichtswerke fir

suggestopiddischen Unterricht kaum geeignet sind:

Die Lektionen missen aus Grinden, die hier nicht niher ausgefiihrt werden
konnten, lang sein. (Im Anhang sind die ersten vier Seiten der Anfangslek-
tion des Italienischkurses von Dr.Lozanov zu finden, die insgesamt 16
Seiten umfaBt!). Ein Grund dafiir liegt in der Umgehung der Lernbarrieren,
ein zweiter ist das suggestopiddische Prinzip, vom Ganzen zu den Einzel-
heiten vorzﬁdringen. AuBerdem sollten die Lektionen sowohl inhaltlich als
auch grammatikalisch abgeschlossene Einheiten darstellen, wobei die sprach-
lichen Details in ihrer Funktion fiir den Aufbau der Sprache und den In-
halt des Textes sichtbar werden sollen.

Nochmals: Details werden nicht vernachlissigt, aber sie stehen immer in
einem sinnvollen Zusammenhang. Sprachliche Schwierigkeiten werden zundchst

nicht problematisiert, sondern eher 'eingeschmuggelt'. Die Grammatik wird
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unaufdringlich, in natirlichen Situationen vermittelt, sodaB sich der
Schiler der Problematik erst dann bewuBt wird, wenn sie durch eine gewisse
Vertrautheit viel von ihrem anfianglichen Schrecken verloren hat. Dadurch
soll die Reaktion "Um Gottes willen, schon wieder etwas Neues!', die oft
in Resignation oder Ablehnung resultiert, vermieden werden.

Die Lektionen sollen interessant, motivierend und fiir den Schiiler erlebbar
sein. Daher sind dialogische Texte vorzuziehen, was aber nicht bedeutet,
daB aktive Sprachbeherrschung das Lernziel eines suggestopidischen Latein-
unterrichts ist.

Es dirfte auBerdem klar geworden sein, daB der suggestopidische Unterricht
in mehrere Phasen gegliedert ist:zuerst wird dem Schiiler der neue Stoff
(Vokabeln, Grammatik) vorgegeben. AnschlieBend erwirbt er durch die Arbeit
an diesem ersten Text eine gewisse Sicherheit und Vertrautheit damit. Erst
dann wendet er die neu erworbenen Kenntnisse auf neue Situationen an.
Aus diesem Grund sollte jede Lektion eines suggestopiddischen Unterrichts-
werkes zwel Textteile enthalten: einen ersten, in dem der neue Stoff vor-
gestellt und eingelibt wird, und einen zweiten, an dem der Schiiler seine

neuen Kenntnisse erprobt, der aber keinen neuen Stoff enthilt.

Zum AbschluB noch eine Bitte: Wenn Sie nun demken:' Das funktioniert doch
nicht!", dann ziehen Sie bitte in Erwidgung, daB manche Zweifel vielleicht
ihre Ursache darin haben, daB vieles liberhaupt nicht, manches nur ober-
flachlich besprochen werden konnte, und daB daher sicher einige MiBver-
standnisse auftauchen. Viele Zweifel ergeben sch aich aus Normen, die all-
gemein anerkannt sind, aber doch einer kritischen Uberpriifung wert sind.
Falls Sie weiter interessiert sind, finden Sie hier eine kleine Literatur-—
Ubersicht; auBerdem stehe ich selbst nattirlich gerne fir Anregungen,

Fragen und Kritik zur Verfligung!
Gottfried Siehs, Rudolf Greinz-StraBe 14, 6020 Innsbruck

Literaturibersicht

G.Lozanov, Suggestology and Outlines of Suggestopedy.
Gordon & Breach, New York 1978.
(Grundlegendes Standardwerk)

G.Lozanov, E.Gateva, Metodo suggestopedico per l'insegnamento delle lingue
straniere. Bulzoni Editore, Rom 1983.
(Umfassende Darstellung fiir Kurse in lebenden Fremdsprachen; das Vor-
wort ist mit Vorsicht zu genieBen, da es ohne Wissen von Dr.Lozanov
eingefligt wurde und nicht mehr dem neuesten Stand entspricht!)
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D.H.Schuster, C.E.Gritton, Suggestopddie in Theorie und Praxis.
PLS, Bremen 1978.
(Darstellung des Superlearning)

Neues Lernen Journal. PLS, Bremen.
(Zeitschrift mit Beitrégen, die sich hauptsichlich mit Superlearning
beschdftigen) .
(Eigene Beitrége und Ubersetzungen aus dem Journal of SALT = Society
for Accelerated Learning and Teaching)

L.Dhority, Moderne Suggestopddie. PLS, Bremen 1986.
(Wohl eines der besten deutschsprachigen Blicher iber Suggestopidie, in
dem auch andere holistische Lernsysteme und NLP (Neurolinguistische
Programmierung) berticksichtigt sind; es enthilt auch eine Menge
Von praktischen Hinweisen und Beispielen und ist daher auch fiir Lehrer

sehr zu empfehlen!)

Es gibt lbrigens von PLS einen Superlearning-Lateinkurs; er hat aber nicht
Ubersetzungsfahigkeit =zum Ziel, sondern das Verstindnis von Sprich-

wortern und Redewendungen.



.Figure 52

PARTE PRIMA

"ECANTERO DI QULEL SECONDO REGNO
DOVE L'UMANO SPIRITO SI PURGA
EDISALIRE AL CIEL DIVENTA DEGNO”

(Duante, Purgatorio, Canto 1)
QUADRO PRIMO

CONOSCENZA IN AEREO

L'aeroporto di Berlino.,
La famiglia Walter parte per Roma,
L'aireo & picno di viaggiacori.

Giouvannt Caining:
Scusi, signore,
E'libero questo posto?

Hdott Walter:

Si, prego...

Ma che sorpresa. ..
Leie il signor Civinini,
il famosu cantante
della Scala di Milano.
Let non mi conosce.
Ma io La conosco.
Sono un amico

di Suo padre.

Suo padre & un uomo
di grande ingegno.

G C.:
Licto di condscerla.
Con chi ho I'onore?

Hdott. W:

Mi chiamo Richard Wilter.
Sono médico,
psicoterapeuta di Berlino.

(sono siamo
sel siete
¢ S0N0
essere)

Ecco il mio biglictio
da visita.

G.C:

Grazie,

Ecco il mio.

Lei parla I'italiano
molto bene.

Il dott. W:

Grazie,

Ho studiato all'Universita
di Roma.

Ho studiato insieme a Suo padre.

Signor Civinini,

Lei ha un grande successo
a Berlino.

Lo spetiacolo dell’Aida

& meraviglioso.

G.C.:

H successo non @

soltanto mio.

Canto con i miei colleghi:
Lucia Vittorini

¢ suo marito Giuseppe Pellico.
Otuimi cantanti.

Outima coppia.

Un matriménio felice.

Hanno sei bambini.

Anche loro ritornano.
Viaggianoin treno,
Mu si perde tanto tempo.

il bigliewo -~ 1 bigliews
un biglietto — dei biglieui)

parl-o parl-iamo
arl-i arl-ate

P P

parl-a parl-ano

parl-are 1)

(il francese, I'inglese, i} tedesco,
lo spagnolo, il bulgaro, I'ungherese
il russo, il greco, il giapponese . . .)

lo spettacolo ~ gli spetacoli
uno spettacolo — degli spettacoli)

(ho abbiamo
hai  avete
ha hanno
avere)

FX)

dueyuy




3

Hdott W

Si,

¢ nai abbilauno sempre fretta
Perchér

«“C
Lecha ragione.
Chisa perché?

I dott W

Mipernmetia di
presentarboe Lo mia famiglia
Lasignora Walter ¢ regista.

G C
Tanto piacere, signora.

Lasignora Walter:
Mio marito parla spesso

di Suo padre.Le piace la citti di Berlinoy

G C:
Simi piace molto.
Funa bella ciua,

Il dott W:

Posso presentarLe

la signorina Elsa,

iia figlia?

E'studentessa.

Studia canto al Conservatorio.

G C
Parla anche Lei italiano?

Flsa

Certamente, lo patlo.
Pinusicisti parlano litaliano.
L'ialiano non & dillicile,
Fadle

Eruna lingua bella e sonora.
Chivuole cantare,

I'ttabiano deve patlare.

«C

Proprio cosi

Hdott. W.:

Alle nostre spalle

sono seduti

i nostri figli.

Sono studenti,

sono bravi ragazzi.

I maggiore si chiama Franz -
Francesco.

Suona pianoforte.

I minore si chiama Emil
Emilio.

Dipinge.

G.C.:
lo non sono sposato.
Ho trent'anni.

Viaggio troppo.

Da cinque anni

abito a Milano

con mia madre, con mio padre
¢ con mia sorella,

Sono nato a Roma.

Roma mi manca continuamente.

E'diventata proprio un museo.
Ma io ho bisogno

della sua bellezza.

Mia madre ha cinquant’ anni,
Mio padre ha cinquantarré.
Mia sorella ha vent’ anni

E'molto intelligente.
Assomiglia al babbo.
Studia filologia 1omanza,
Sicte gid sttt in lalia?

It Dr:

Dopo i miei studi

C150N0 Stalo

alcune volte

per ragioni di sevvizio.

Al congressi

ci incontriamo con Suo padre.
Mold anni fa

(f'anno  glianni
un anno— degli anni)

(lusorella - le sorelle
una sorella - delle sorelle)
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KONTRASTIVE GRAMMATIK UND SPRACHREFLEXION.

Die 70-er Jahre bedeuten insofern eine Wende im LU,als zu-
mindest in der Theorie (Didaktik,neue Curricula) nicht mehr die
Kenntnis einer Normengrammatik (=moglichst umfassende Beherrschung
von Verwendungsregeln) als zentrale Leistung der Elementarphase
angesehen wurde. Diese Akzentverschiebung gegeniiber den
traditionellen Lehrplédnen war Uberfdllig,hatte L doch seit langem
seine Position als Kommunikationssprache eingebiiBt. Wenn nun lat.
Sprechen/Schreiben nicht mehr Lernziel des LU ist,sollte auch die
Uberfrachtung im Bereich D - L auf ein verniinftiges MaB reduziert
werden,was dem Fach nur niitzlich sein kamn: Nicht zuletzt wegen
seiner Ubersteigerten Anforderungen und dem teilweise sinnlosen
Drill (vgl. die vielen dimmlichen Reimregeln) ist L zu einem be-
rlichtigten Auslesefach (1) geworden,an dem auch lernfihige und
lernwillige Schiler gescheitert sind und weiterhin scheitern (2).
Vergleicht man die modernen L-Curricula in der BRD und Oster-
reich (Lehrpldne der Versuchsschulen),so findet man neben der
durch Frequenzstatistiken (3) abgesicherten Vermittlung von Sprach-
kenntnissen (4) die Fihigkeit der Schiiler zu Sprach- und Text-
reflexion als gemeinsames Grundanliegen des lat. Elementarunter-

richts. L tritt als Reflexionssprache komplementédr zu den

kommunikationsorientierten lebenden Fremdsprachen. DaB L hinsichtlich

(1) Bei den periodisch wiederkehrenden und keinesfalls verstummten
Angriffen gegen den LU (in Osterreich bekanntlich eine Barriere
gegen die Einflhrung der Gesamtschule!) steht im Vordergrund die
Behauptung,der LU sei reaktiondr und betreibe eine unsoziale
Selektion (J.Cap).

(2) vgl. F.Rosenberger,Das Repetentenproblem in der AHS,in:

ahs aktuell 11,1981,S.2 .

(3) zB F.Maier,Lateinunterricht zwischen Tradition und Fortschritt,
Bd.1,1979,S.267ff. J.Klowski, Vorschlag zu einer Durchforstung
der lateinischen Syntax, AU XXIII 4,1980,S.66ff.

(4) NB die iiberwiegend passiven Qualifikationen Erkennen/Er-

fassen im Wortlaut der (Versuchs)lehrpline.




_14_

Sprachreflexion mehr zu leisten vermag als E/F (5) ,soll im
folgenden Beitrag anhand einiger praxiserprobter Beispiele fiir
kontrastive Sprachbetrachtung deutlich werden.

Die KG untersucht zwei beliebige Sprachen auf den Ebenen Morphologie,
Syntax,Semantik, (bei lebenden Sprachen auch) Phonetik. Typische
Fragestellungen der KG sind: '"Was steht in der Sprache B (zB L)

fir den Bereich x der Sprache A (zB D)? Was stimmt in beiden
Sprachen nicht tberein?" - Fragen,die zur Reflexion iber den
eigenen oft unbewuBten Sprachgebrauch anregen (6).

De facto arbeiten alle L-Grammatiken von jeher kontrastiv.

Kontrdres begegnet bei der Beschidftigung mit L von Anfang an (7):

zB daB L keinen ARTIKEL kennt,daB oft auf die explizite Angabe

des Subjektes verzichtet werden kann (was im D/E nur beim Imperativ
moglich ist),dal L zusdtzliche Casus kennt (Vok.,Abl.),daB L fir
die Entscheidungsfrage eigene Partikel bendtigt (wdhrend im D die
Inversion des finiten Verbs die Frageform hinreichend verdeutlicht),
oder - um ein Beispiel aus der Semantik zu geben - daB L nicht
einfach "schwarz' und "weif" sagen kann,ohne zusdtzliche Inhalte

(mit Glanz: niger/candidus; ohne Glanz: ater/albus) hinzuzu-

(5) L besitzt ja - anders als etwa E jenes MaB an Fremdheit,durch
welches das Umsetzen in die Muttersprache zur Leistung wird,aber

auch - anders als etwa Chinesisch - jenes Mal an Bekanntheit,das

noch ein Einfiihlen moglich macht. "Ist der Differenzierungsgrad
entscheidend,so mul die Konfrontation mit Lateinischen einen groBeren
pidagogischen Effekt haben als mit dem Englischen' (C. Heupel,
Reflexion iber Sprache im Lateinischen, in: Didaktik des altsprach-
lichen Unterrichts, hg. v. R.Nickel,1974,5.256).

(6) E.Coseriu, Uber Leistung und Grenzen der kontrastiven Grammatik,
in: Reader zur kontrastiven Linguistik, hg. v. G. Nickel,1972,5.39.
(7) R.Vischer, Kontrastiver Grammatikunterricht, in: Handbuch Latein ,
Sekundarstufe II, hg. v. W. Hohn, N. Zink, 1978,S.232ff.

H.-J. Gliicklich,R. Nickel,P.Petersen, Interpretatio. Neue lateinische
Textgrammatik, 1980,S.237f. Die dort angefiihrten Beispiele werden
hier nicht beriicksichtigt. - Ausfihrliche Literaturangaben in:
Lexikon zum Lateinunterricht, hg. v. U. Frings,H.Keulen,R.Nickel,

1981, s.v. Sprachbetrachtung,kontrastive.
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figen (8)

Spektakuldrer freilich sind folgende kontrastive Erscheinungen.
1. Wortbildung:

Da die Sprachen schon frih mit den elementaren,zumeist konkrete
Inhalte bezeichnenden Wortern (pes/FuB;Kuh/bos;Nacht/nox) nicht
das Auslangen fanden,behalf man sich oft in der Weise,daB die
Wurzelwdrter erweitert wurden. Dabei wurden/werden die neuge-
bildeten Worter entweder zusammengesetzt (Komposition) oder
abgeleitet (Derivation). Ihr Anteil ist sprachspezifisch ver-
schieden: Wihrend im D + G Zusammensetzungen besonders stark aus-
gebaut sind,Uberwiegen im L und seinen Tochtersprachen die
Ableitungen (9)

Belege:

L D L D
cena- Speise-saal ali- 9 Nahrungs-mittel
cubi- Schlaf-zimmer frag- Bruch-stiick
pia- 3FCULUM Sthne-mittel argu- AMENTUM Beweis(-mittel)
po- Trink-becher instru Werk-zeug
specta- Schau-spiel monu- Mahn-mal

orna- | Schmuck-stiick

L D
argent- Geld-wechsler/-verleiher/Silber-schmied
carbon- Kohlen-brenner/Kohler (!)
cell- Keller-meister L D
classi- qARIUS Marine-soldat statu- Bild-giefler
besti- Tier-kidmpfer tabell-} ARIUS Brief-bote
frument-| Getreide-hédndler taur- Stier-kdmpfer

(8) Coseriu,a.0. S.41. Welch wertvollen Beitrag der LU
zur Horizonterweiterung leisten kann,zeigt immer wieder der iiber-

raschende Befund,daB junge Schiiler bei der Gegentiberstellung

Deus - deus/dea oft zum erstenmal bewuBt mit einer vollig

kontrdren Gottesvorstellung bekannt gemacht werden.

(9) W.Luther, Sprachphilosophie als Grundwissenschaft. Ihre Bedeutung
fir die wissenschaftliche Grundlagenbildung und die sozialpolitische
Erziehung. Heidelberg 1970,5.109f. Hinsichtlich der Wortbildung
konnten auch bei der Konfrontation D versus romanische Sprache(n)

die grundsidtzlichen Unterschiede aufgezeigt werden.
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Bei der Bewertung der unterschiedlichen Wortbildungsmdglichkeiten
wird man zwar von einem dsthetischen Urteil Abstand nehmen,immer-
hin aber festhalten koénnen,daB die Ableitung mit Hilfe von Pri-
und Suffixen Okonomischer und transparenter ist: X-arius bezeichnet
einen Mann,der sich mit X in irgendeiner Weise beschiftigt.
W.Luther: "Durch die einseitige Bevorzugung der Wortableitung

kommt ... eine gewisse Eintdnigkeit und Einférmigkeit in das
lateinische Vokabular. Die Derivata sind morphologisch zwar sehr
durchsichtig,aber nicht so farbig und detailliert wie die ...
deutschen Wortzusammensetzungen.' (10)

2. Formenbildung:

Hier liegt der auffdlligste Unterschied zwischen L (+G) und den
anderen (Schul)sprachen darin,daB L als synthetisch-flektierender
Typ zumeist alle Informationen (beim Verb:P,N,T,M,Gv) durch ent-
sprechende '"Bausteine'" im Wort gibt,wdhrend D + E als analytisch-
flektierende Sprachen diese Informationen durch eigene Worter
wiedergeben.

Belege:

D [rou] Twerog] [oe (LIEB] T] (WERDEN)
. [EDH EE

oder anders dargestellt: D E
Sache? re- zurick back
Sache + Tempus: ven-({4)] gekommen come
Modus + Tempus: isse- wdre should have
Person + Numerus + Genus verbi: m ich I
(synthet.) (analyt.)

(10) a.0. S.109.

(11) DaB L ein sprachliches Phidnomen - fast redundant - durch
mehrere Zeichen signalisiert, mag an einem bekannten Sprichwort
verdeutlicht werden. L: can@ latrant@ non morde@

( = dreimal Kennzeichnung des Plural ),aber E: barking dog(8) do

not bite ( = einmal Kennzeichnung des Plural ).
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Bei der Gegentiberstellung mag neben den strukturellen Unterschieden
(L: 1 Wort; D/E: 4/5 Worter)auch auf die vollig andere Reihenfolge
der Auskiinfte hingewiesen werden: Wahrend im L die Sachinformation
vorne und die Nennung der Personen hinten erfolgt, steht im D + E
die Kennzeichnung der handelnden Person an der Spitze, die Mittei-
lung Gber die Sache weiter hinten.

3. Satzbau:

Hier kam es zum auffdlligsten Strukturwandel zwischen L und den
romanischen Sprachen: Die festen,mit dem Wortstamm verschmolzenen
Morpheme des L wurden im F/I etc. durch Stellungsgesetze ersetzt.
Auch E ist durch eine fixe Folge der Satzglieder gekennzeichret,
widhrend D hinsichtlich der Wortstellung eine mittlere Stellung
zwischen L und E/F einnimmt.

Untersuchen wir diesen augenfdlligen syntaktischen Unterschied an
einem banalen Aussagesatz. Wie viele Variationen der Wortstellung

sind moglich?

Beleg:
D Markus sah in der Stadt ein hibsches Midchen.
1 2 3 4
3 2 1 4
L 2 1 3 =4 Mogl.
1 2 4 3
E Marc saw a pretty girl downtown.
1 2 3 4
4 1 5 3 =2 Mogl.
F Marc a vu une jolie fille dans la ville.
1 2 3 4
4 1 2 3 =2/3 Mogl.
1 2 R 3
L Marcus vidit puellam bellam in urbe.
1 2 3 4 5

insgesamt 1 x 2 x 3 x 4 x 5 = 120 Moglichkeiten

Wertung: Wihrend E/F nur die Alternative hat,das Subjekt oder
die Umstandsangabe an die Spitze des Satzes zu stellen,erlaubt
D (bei festbleibender Stellung der Personalform des Verbs)
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immerhin 4 Varianten, L hingegen 120 (sic!), und zwar ohne daB
der Sinn der Aussage verloren geht (12)

Wie ist der erstaunliche Variationsreichtum des L zu erklidren?
Kontrastiver Sprachunterricht sollte sich ja nicht mit Fest-
stellungen begniigen,sondern nach den Ursachen fragen. Fir unser
leicht manipuliertes Beispiel (13) werden auch jlingere Schiler

diese Frage nach den Ursachen selbst beantworten (14):

(12) Freilich sind die Sdtze nicht vollig inhaltsgleich,sondern
nuancieren je nach Intention des Sprechers die Aussage. Bekanntlich
hat es etwas zu sagen,wenn im L etwa das Verb oder gar ein Attribut
die 1. Stelle im Satz innehat. Wenn aber nun eine Sprache die .
Moglichkeit hat,die Worter im Satz weitgehend nach sub jektivem
Ermessen anzuordnen,kann die freie Wortstellung groBziigig als Stil-
mittel genutzt werden. In der Tat haben lat. Autoren von dieser
Chance reichlich Gebrauch gemacht. Es mag freilich fiir unsere

Ohren befremdlich klingen:

L QUEM AD FINEM SESE  EFFRENATA  TACTABIT AUDACIA 7
D WELCHEM BIS ZU ENDE SICH ZUGELLOSE BRUSTEN WIRD VERWEGENHEIT?
(13) Es wurden nur Worter mit moglichst eindeutigen Ausgidngen gewahlt !
(14) Methodische Anregung:

Wenn man den lat. Satz und seine deutsche/engl./franz. Entsﬁgchung
auf einer OH-Folie vorfihrt,kann man die Substantive durch ent-
sprechende Abdeckung aus dem Zusammenhang isolieren und fest-

stellen (lassen) ,daB lat. Marc€ug,puellfamyurb(e) aufgrund der
Ausginge deutlich als 1./4./6. Fall gekennzeichnet sind,wdhrend

im D Markus/Stadt ohne Casusanzeiger (Artikel/Prdposition) vier-
deutig,das Wort '"Mddchen" sogar siebendeutig ist; denn nur der

Gen. sing. Midchen€g) verfiigt iiber ein eigenes Casuskennzeichen
innerhalb des Wortes. E + F haben ihr Formensystem (Deklination !)
noch viel weitreichender abgebaut. Die Kennzeichnung der 'Félle"
erfolgt durch Prdpositionen als Funktionsworter (zB to/for; de/a).

Im modernen E blieb allein der zur nidheren Bestimmung eines

Substantivs dienende (adnominale) Genitiv lebendig.
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'"Das Lateinische verflgt tiber ein ausgebautes Formensystem,das

es moglich macht,die zusammengehorenden Worter und Satzglieder
hinreichend zu kennzeichnen. Die Reihenfolge der Worter im Satz

kann daher "frei' bleiben...Im Englischen und Franzdsischen dage-

gen ist das Formensystem bereits so weit abgebaut,daB die Wortstellung
im Satz stattdessen die Aufgabe der Kennzeichnung der Satzglieder
tbernehmen muB. Die Abfolge Subjekt - Pradikat - Objekt ist dadurch
zur festen Norm geworden,die selbst im Fragesatz beibehalten wird und
daher umschreibende Frageformeln notig macht." (15)

Genug der Beispiele. In der Praxis findet der L-Lehrer ein reiches

Betidtigungsfeld fir kontrastive Grammatik vor (16). Nutzen wir die

gebotenen Moglichkeiten,zumal auch der Lehrplan die "'sprachvergleichende

Betrachtung,die sich auf die lebenden Fremdsprachen,besonders aber
auf die Muttersprache richtet',fordert. Die Uberlegenheit des L
hinsichtlich Sprachreflexion ist gewiB ein gutes Argument fir die
Beibehaltung des Faches im Fidcherkanon der Gymnasien.
R.Nickel:"SchlieBlich sollte man die Bedeutsamkeit des Lateinischen
fir eine linguistische Bildung auch in der Hinsicht nicht unter-
schidtzen,dal das Lateinische im Konzert der Sprachen einen spezifi-
schen Typus verkorpert. Als eine '"geschlossene'' Sprache steht Latein
zu den "offenen'" Sprachen im Kontrast und bietet sich schon aus
diesem Grunde fir kontrastive Analysen im Zusammenhang mit der Fdrder-—
ung des 1linguistischen BewuBtseins an. Das Lateinische ist ein
spezielles linguistisches Phianomen ,das sozusagen eine dritte GroBe
neben der Muttersprache und den Fremdsprachen darstellt. Denn diese

Sprache ist ja im eigentlichen Sinne des Wortes gar keine Fremdsprache

wie z.B.das Englische oder Franzdsische. Es ist eine Substratsprache

der modernen Fremdsprachen und der Muttersprache und insofern auch

keine tote Sprache und unter diesem Aspekt ein unerldBlicher und

spezifischer Gegenstand linguistischer Forschung,soweit sich

diese mit natirlichen Sprachen befaBt." (17)

(15) B.Weisgerber, Theorie der Sprachdidaktik. Heidelberg 1974,S.209.
(16) unentbehrlich:F.Sommer, Vergleichende Syntax der Schulsprachen

(Deutsch,Englisch,Franzosisch,Griechisch,Lateinisch)mit besonderer

Berticksichtigung des Deutschen.Stuttgart 19314 (Nachdr.Darmstadt 1959).

(17) Der moderne Lateinunterricht. Lernziele und Unterrichtsver-

fahren in der gymnasialen Oberstufe. Freiburg/Wiirzburg 1977,S.28.
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HEYSELSTADION VOR 2000 JAHREN

Sub idem tempus atrox caedes levi initio orta est
inter Nucerinos Pompeianosque, glatiatorio spectaculo, quod Livineius
Regulus edebat. Quippe oppidani in vicem solita lascivia incessebant,
probra, dein saxa, postremo ferrum sumpsere, validiore Pompeianorum
plebe, apud quos spectaculum edebatur. Ergo deportati sunt in urbem
multi e Nucerinis corpore per vulnera trunco, ac plerique mortes libe-
rorum aut parentum deflebant. Iudicium eius rei princeps senatui per-
misit, senatus consulibus. Et re ad patres relata, Pompeiani eius
modi coetu prohibiti sunt in decem annos, collegiaque quae contra
leges instituerant, sunt dissoluta. Livineius et qui alii seditionem
conciverant exilio multati sunt.,

nach Tacitus, Annalen XIV 17
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Un diese Zeit (ca. 60 n.Chr.)entstand aus geringfiigigem AnlaB ein
graBliches Morden zwischen den Nucerinern und Pompe janern bei einem
Gladiatorenspiel, das Livineius Regulus veranstaltete. Mit gewohnter
Ausgelassenheit gingen nidmlich die Bewohner dieser beiden Stidte auf-
einander los. Es fing mit Schmihungen an, dann warfen sie Steine,

und schlieBlich griffen sie zu den Waffen, wobei die Leute von Pom-
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peji, bei denen das Schauspiel stattfand, die Oberhand behielten. So
wurden viele von den Nucerinern mit durch Verwundungen verstiimmelten
Korpern nach Rom gebracht, und gar viele beklagten den 'Tod von
Kindern oder Eltern. Hieriiber zu richten iiberlieB der Kaiser dem
Senat, der Senat den Konsuln. Und als die Angelegenheit wieder vor
die Senatoren gebracht worden war, wurden den Pompe janern derartige
Veranstaltungen fir z e h n Jahre verboten. Die Vereine, die gegen
die Gesetze gegriindet worden waren, wurden aufgeldst. Livineius und
wer sonst noch flir den Tumult verantwortlich gesesen war, wurde mit

der Verbannung bestraft.

Tempora mutantur, at non mutamur cum illis.
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Eshalation
der Gewalt
39 Toie

BRUSSEL. Eine Stundo vor dom ge-
planten Anpfiff des 30. Endsplels Im
Melsterpokal zwischen dem FC Liver-
pool und Juventus Turin erloble der
FuBball-Europapoka! seine wohi dunkasl-
sle Stunde. Bel Ausschreitungen zwi-
schen englischen und itallenischen An-
héngern gab es nach ersten Angaben
der belgischen Pollzel mindestens 35
Todesopfer. Auf dem Rasen und vor
dem Heyselstadion witzten sich zahl-
{ose Schwerverletzte. Arzte und Sanité-
ter arbeltelen am Ort des unvorsteliba-
ren Grauens mit Bluttransfuslonen,
Mund-zu-Mund-Beatmungen und allen
nur erdenklichen Hillsmitteln — sie wa-
ren Jedoch angesichts des Chaos rest-
los Uberfordert.

Ausgelsst wurden dle erschrecken-
den Tumulte durch Randailerer im Block
der Anhidnger aus Liverpool, dle neben
Ihnen postierte Zuschauer aus Turin mit
Feusrwerksktrpern beschossen.

‘Schauplatz des Grauens

.
5

Ul D e S g A o
DAS 1ST DER SCHLIMMSTE TAG IN DER GESCHICHTE DES EUROPAISCHEN FUBBALLS — so die erster
Aussagen nach der Katastrophe von Brissel. 35 Menschen kamen bei den Ausschreitungen (siehe Bild
nach Polizeiberichten ums Leben, mehrere Hundert wurden schwer verletzt in die umliegenden Kranken
hauser gebracht. Das Stadion und seine Umgebung glich einem Schlachtfeld des Grauens. Eineinhalkt
Stunden nach dem geplanten Anptiff fihrte dann — ungeachtet der traurigen Geschehnisse — SR Daina die

beiden Mannschaften auf das Feld, das Millionenspiel fand trotzdem statt.

Bildnachweis: 1 und 2 Wandzeichnungen aus Pompe ji

3 Pompeji, aus dem Haus des Gladiators Actius Anecetus.

4 und 5 TT vom 30.5.1985
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CAESARLEKTURE: EIN VORSCHLAG

(durchgefihrt: 1982/83; 5. Klasse)
1. Textgrundlage: "Initia" (leider!)

2. Form: Polyfunktionale Arbeitsblidtter, die, von den
Schilern hoffentlich gesammelt, ein Caesar -
Dossier ergeben sollen.
Ein Arbeitsdossier enthilt:
a) Leerstellen fiir Reinschrift (der Ubersetzungen)
b) Fragen zu Inhalt und Stil
c) Inhaltliche Gliederungen
d) Ubersetzungsvergleiche

e) Zusatztexte

w

Begrindung der Form:

- Vermeidung einer Zerstickelung des Ubersetzten in iso-
lierte Bruchsticke, die vom S als zusammenhanglos er-
lebt werden.

- Das Ubersetzte soll bei seiner Reinschrift grammatika-
lisch endgliltig abgeklédrt, aber auch inhaltlich zu-
sammengehalten und tbersichtlich gemacht werden.

(Vgl. die Zusammenfassung NICHT Ubersetzter Kapitel
und Verstindnisfragen jeweils am Ende einer Uberset -

aingseinheit).

4. Die Textauswahl:

I - Va: Helvetierkrieg .
IVa: Ubersetzungsvergleich
Va: Caesars Erzdhlstrategie

VI - XIII: Ariovist
X -XII: Argumentationstechnik in
den Redepaaren
XIII: Schiilerreferat zu Kap. 40
(AU 1975/3)

XIV - XVI: Exkurs zur rdém. Innenpolitik von 63 bis 49:
Caesars Werben um Cicero
Die innenpolitischen Auswirkungen von Caesars
Gallienfeldzug

XVIa: Fragebogen zu Buch I

XVII: Buch 1V, 16/18/ 19
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XVIII: Buch VI, 13 - 24 _
XX: Zusatztext: SUETON (die Prodigien vor den Iden des Mirz)

XXa: Realien zu '"religio" (im Zusammenhang mit den Prodigien)

CAESAR

(commentarius: Amtstagebuch eines

Beamten / Geddchnisprotokoll)

"Commentarii de bello Gallico"

(7 Biicher)

UBERSICHT UND LEKTUREPLAN

Jahr | Inmnenpolitik in Ereignisse in Gallien apitelangabe
Rom in "commentarii
53 Senat und Volk Die geographische und politische Lage

Ubertragen dem
Prokonsul Caesar
die beiden Pro-
vinzen:GALLIA
CISALPINA und
GALLIA TRANS-
ALPINA (=Narbor-

nensis)

des freien Galliens:

Es wird vom Atlantik, dem Kanal,

Rhein und Cevennen (siehe Karte) be-
grenzt und von KELTEN bewohnt.

In den meisten Stdmmen herrschen
Adelsgeschlechter. In den sechziger
Jahren wird Gallien unruhig: Der

Stamm der HADUER hat die Vorherrschaft
in Mittelgallien, die ihm von den
SEQUANERN streitig gemacht wird. Die-
se rufen den Kénig der SUEBEN (=Ger-
manenstamm), ARIOVIST, zu Hilfe und
besiegen so die Hdduer im Jahre 62.
Die Vorherrschaft fdllt aber an den
Germanenflirsten, der einfach im Lande
bleibt. Die besiegten Hdduer, seit
langem SOCII der Romer, wenden sich

an Rom, aber der Senat trifft keine
HilfsmaBnahmen; im Gegenteil, Ariovist
erhielt im Jahre 59 den Ehrentitel

eines '"amicus populi Romani".

Buch I,1
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Die beiden Hauptlinien, die sich

durch Caesars Werk ziehen sind:

I) Die Kriege mit den Germanen:
Caesar bezeichnet die Germanen
als eine ernste Bedrohung des
romischen Imperiums.

I1I) Die Kriege mit den Gallier-
stdmmen:
Flir Caesar ist der seiner Mei-
nung nach unzuverlédssige Charak-
ter der Gallier eine Gefahr.

1)

1) Der Krieg mit den HELVETIERN I,6 - 23 (Vor-
(=ein Gallierstamm), die auf ger-|geschichte im
manischen Druck hin auswanderten Uberblick)
und damit zu einer Gefahr fir Cae-
sars Provinz (Gallia Narbonnensis)
wurden.

Entscheidungsschlacht bei Bibracte 1,24 - 28

Resultat: Nach seinem Sieg hat Caesar

die Vormacht in Mittel-
gallien

2) Krieg gegen den Germanenkdnig
ARIOVIST, der sich auf GALLISCHEM Bo-
den (heutiges ElsaB) festgesetzt
hatte:

Vorgeschichte 1,30 - 32

Caesar und Ariovist tauschen Bot-

schaften aus 1,35 - 36

Die Reden Caesars und Ariovists bei

| einem Treffen: I,43 - 44
| Caesar ermutigt in einer genialen

Rede seine Soldaten, die an einer

panischen Angst vor den Germanen

leiden: 1,40

Verhidltnis Cae-

sars zu Cicero

Gezeigt wird:

a) Caesars Verhalten gegeniiber aus

|3 Cicerobriefe




senpolitischen Gegnern: Ariovist

b) Caesars Verhalten in einer bedroh-

lichen Lage: Germanenfurcht der

Soldaten

c) Caesars Verhalten zu innenpoliti-

schen Gegnern: Cicero

57

Caesar ermog-
licht dem Ex-
konsul und Star-
redner Cicero
die Rickkehr

aus der Verban-
nung; Cicero,
Anhdnger der Op-
timaten, ist ein
Gegner des Popu-

laren Caesar;

In Rom wird
eine grandiose
Siegesfeier ab-
gehalten.

Die Triumvirn
erneuern ihr
Blindnis: Pom-
peius und Cras-
sus teilen sich
als Konsuln die
Macht in Rom.
Caesars Statt-
halterschaft
wird um 5 Jah-

re verldngert.

I1)

1) Die BELGER fihlen sich nach Cae-
sars Sieg Ulber Ariovist bedroht
und brechen Krieg vom Zaun.Nach
dramatischer Schlacht Niederwer-
fung der NERVIER und Nieder-
metzelung der ATUATUKER, die von
der iUberlegenen romischen BE-
LAGERUNGSMASCHINERIE tberrollt

werden.

Resultat:

Kanal und Rhein scheint

Gallien zwischen Provinz,
"befriedet".

Buch II (Aus-
schnitte aus
18 - 27 in Uber-

setzung)

2) Die VENETER, die Caesar schon als
unterworfen betrachtet, nehmen
romische Geschandte gefangen und
er8ffnen in der Bretagne - unter-
stitzt von Britannien aus - den
Kampf: Es kommt zur ersten uns

bekannten Seeschlacht auf dem At-

lantik; grausames Strafgericht
nach der Kapitulation, da die
Veneter die fides (=das Treuever-
hdltnis zwischen Sieger und Be-
siegten) gebrochen hitten.

3) Der Legat Crassus (Sohn des
Triumvirn) unterwirft AQUITANIEN.

Buch III

3) Zwei Germanenstidmme, die USI-

PETEN und TENCTERER, iberschrei-

Buch IV
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ten, von den SUEBEN bedridngt,
den Rhein, der fiir Caesar als
stillschweigend anerkannte Gren-
ze des Imperiums gilt. Diese
Grenzverletzung veranlaBt Caesar
zu einer Demonstration seiner
militdrischen Stidrke am rechten

Rheinufer.

Iv,1 - 5

Er 148t in Rekordzeit eine tech-
nisch perfekte Briicke tiiber den
Rhein schlagen.

Die erstaunten Sueben ziehen
sich in die Wdlder =zuriick, Caesar
ist zu klug um sie dorthin zu

verfolgen.

IV, 16/19

54

I1)

Zweite Britannienexpedition (die
1. im Jahr vorher), ohne dort
FuB fassen zu kénnen, falls dies
tiberhaupt Caesars Absicht war;
wegen wiederaufflammender Unru-
hen bei den Galliern miissen 4000
gallische Ritter Caesar als Gei-

seln nach Britannien begleiten:

Buch V

Ein eingefleischter Romerfeind, der
Hdaduer DUMNORIX, will sich dem ent-
ziehen und f4l1lt im Kampf:

V,6 (in Uber-

setzung)

Aufstand der E buronen hat zur Folge:
Niedermetzelung von 15 roém.

Kohorten.

53

Das Triumvi-

rat zerbrockelt:
Crassus fillt
bei Carrhae im
Kampf ggzn die
PARTHER; als

Caesars Toch-

I1)

Das Gebiet der EBURONEN wird

hingerichtet, ein Beweis, daf
Caesar Gallien als ra&m. PROVINZ

grausam verwlistet, die Anstifter
des Aufstandes werden beim gal-

lischen Landtag nach rém. Brauch

Buch VI




ter Julia, die
Frau des Pompei-
stirbt, be-

ginnt die Ent-

us,

fremdung zwischen
ihnen; Pompeius
nihert dch der
Senatspartei

(Optimaten) an.

-28_

I)

RONEN unterstiitzt hatten, kommt

4) Da Germanen die Rebellion der EBU-

RHEINUBERGANG Caesars: Es

kommt aber zu keiner Feindberihrung

es zum 2.

VI, 9/10/29

Hier schiebt Caesar einen EXKURS

iber die Sitten und Briuche der Ger-

manen ein. Vi, 13 - 20
21 - 28
(teilweise zu
ibersetzen)
52 Pompeius wird 1)
zum Konsul ohne 6) Wiahrend Caesar in Rom seine Buch VIT 1-4

Kollegen; Er und
die Senatspartei
setzen alle He-
bel in Bewe-
gung,um eine
Bewerbung Cae-
sars flur das Kon-
sulat des Jahres
48 (also nach
Ende seines Am-
tes in Gallien)
unmdéglich zu
machen, da sie
firchten, seine
Wahl wirde zur

Alleinherrschaft

des populédren

Caesar fidhren.

Interessen wahrnimmt, bricht in
Orléans erneut ein Aufstand los:
der Averner Vercingetorix er-
greift das Kommando und wird zu
Caesars einzigem ebenbirtigen
Gegner. Er versucht den rom.

Feind durch die Taktik der ver-

brannten Erde zu zermiirben und

bringt Caesar bei der Belager-
ung von GERGOVIA so in Bedridng-
nis, daB dessen treueste gall.
Bundesgenossen, die Hdduer, von
ihm abfallen.

zeitig gelingt es Caesar ger-

Gerade noch recht-
manische Reiter anzuwerben, die
einen Vernichtungsangriff der
gall. Kavallerie auf die mar-
schierenden Legionen stoppen.
Vercingetorix zieht sich nach
ALESIA zurilck, Caesar, beweg-

lich wie immer, folgt dem Feind

L—

(in Ubersetzung)

und schlielt ihn durch ein gigan-
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tisches Belagerungswerk ein: VIIi,77
SchlieBlich kapituliert Alesia
nach dreitigiger Schlacht vor der
taktischen Uberlegenheit Caesars VII,88 (in
Ubersetzung)

1" . . . P
Vercingetorix legte seine glin 89/90

zendsten Waffen-an, lieB sein

Pferd wie zur Parade satteln und
sprengte so aus dem Tor. Dann ritt
er im Krfzs um Caesars Sitz, sal
ab, warf die Ristung ab und kniete

vor Caesar nieder, schweigend, bis

er abgefihrt wurde."

50 |Endgiiltige "Befriedung' Galliens: Caesar konnte seine sdamtlichen
Schulden tilgen und ungeheure Summen zu Propagandazwecken in Rom
ausgeben. Er schuf sich in den acht Jahren ein starkes, ihm be-
dingungslos ergebenes Heer;

49 |Als Caesar sieht, daB er legal nicht mehr an die Spitze des Staates

kommen kann, beschreitet er den Weg der Revolution: Der Schritt
tiber den RUBIKON symbolisiertden gewaltsamen Ubergang von der
res publica (= SPQR Senatus Populusque Romanus) zur Monarchie (= Ein-

mannherrschaft) des Augustus.




Bellur Gallicur: Buch I, Kapitel 1

Thema:

a)

b)

c)

d)

Gallien und seine Bewohner

Ermfttle alle Eigennamen des Kapitels und bestimme siv
geographisch!

Sammle alle Pradikate des Kapitels, schreib sic unter-
einander und bestimme ihre Bedeutung: Bilde dann
Gruppen von Pradikaten mit ahnlicher Bedeutung!

Bringe den ersten Satz ("Gallia tres") in die nor-
malce Wortstellung und gib Grunde an, warum Caesar die
Worter gerade so anordnet!

Um den Aufbau eines komplizierten Satzs besser zu ver-
stehen, sollte man folgende Darstellungsart verwenden:

z.B. Satz 1: "Gallia... (bis) appellantur.’

is
Lcs1

lcs,

Stelle die Sdtze 4 und 5 des Kapitels nach dieser Art dar!

lbur Kricy it den Helveticrn: Bech I Rapitel 2 - Zal

Die Frejenisse bis zur Schlacht von BIBRACTE:

Kap.|

Inhalt und Ubersctzungen

(N}

Die geographische Lape Helvetiens:
Ubersetzung ab: "undique loci natura Helvetii...tbis)
dividit".

Unter dem Druck der Germanen beschlieGen die Helvetier
in das Gebiet der SANTONEN (um Bordeaux) auszuwandern:

a)

Eigennamen|blPradikate]|crPradikats -

g ruppen

Ubersetzung: "Erant omnino (bis) eos ire patcrentur’

Caesar, zu diesem Zeitpunkt gerade in Rom, sieht in der
Auswanderung der Helvetier eine Bedrohung fir seine
Provinz, er begibt sich eiligst dorthin und l&a6t die
Brucke bei Genf abreifGen. Die Helvetier bitten ihn fried-
fertig um Genehmigung des Durchmarsches, doch Caesar

halt sie hin und sichert inzwischen die Rhonegrenze'
Einen Uberquerungsversuch der Helvetier weist er blutig
ab

= OE -
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Kap. Inhalt und Ubersetzungen Kap. Inhalt und Ubersetzungen
9 Damit bleibt denGeschockten Helvetiern nur noch ein 12/
Ausweg: Ubersetzung von Kap. 9 und 10 (bis finitimos 13
haberet )
Frape: Welchen Eindruck mochte Caesar mit der am SchluB
gegebenen Begrindung (Helvetier bedrohen Sicherheit
des Imperiums) bei seinen Lesern (in Rom) machen F
ragen:
Wirk Befi ? -
irkt Caesars Beflirchtung echt oder unglaubhaft a) Wie glaubwiirdig ist die Begrundung ("Erbfeindschaft”),
10 & b . . . die Caesar fiir sein Massaker gibt?
?esar hebE ueiters Legionen in Callls clsakphoa aue b) Was will Caesar in dem von uns Ubersetzten Teil von
und Uberschreitet die Grenze seines Herrschaftsbereiches ”
0 . Lhn die HADUER d ebet Kap. 13 besonders hervorheben?
he; yom, noch bevor * arum g en 14/ |Nachdem Verhandlungen nichts erbracht haben, marschieren
aben. 15 |die Helvetier unbeirrt weiter. Caesar bleibt ihnen auf
den Fersen.
11 4ls diese Bitte der Haduer, die sich angeblich von 16 -
d i tuchti Hel i ht fu i
en kriegstichtigen Helvetiern bedroht fuhlen, ihn 20 |Geschickte Intrigen des Romerfeindes DUMNORIX fihren
dann erreicht,ist sie fiur Caesar eine willkommene Recht- N .
¢ ; h Lich " dazu, daB der Stamm der Hiduer, der engste gallische
i i g i . .
(erthg:ng ze i ah SLC. un eset; 1ch:n aGnahm:. Verbiundete Caesars, plotzlich den Nachschub an die Ro-
nac ) £l Geglfe2 wware eip "Sens Eebeschivt Tnotwendie ge mer einstellt. Caesar zogert mit der Vergeltung, da DIVI-
REBEn fe CIACUS, der romertreue Bruder des Rebellen, ihn um Ver-
gebung fir Dumnorix bittet: Ubersetzung von Kap. 20
12 Wihrend die Helvetier, die ja mit Sack und Pack unter-

wegs sind, recht umstdndlich und langwierig den ARAR
(die Saone) zu iliberqueren versuchen, schldgt Caesar

lebenso kurz wie schmerzvoll zu: Ubersetzung: Kap. 12
and 13 (bis "ad eum mittunt”).




Bellum Gallicum I, 20: LUbersetzungsverpleich
Reclam 1)

Diviciacus umarrmte Caesar unter viclen Tranen und beschwor
ihn, nicht zu streng mit seinem Bruder zu verfahren.

Er wisse wohl, dal dic Beschuldigungen wahr seien, und nic-
mandem mache das mehr Kummer als ihm selbst. Sei doch sein
Bruder lediglich durch ihn emporgekommen, damals, als er
infolge seiner Jugend so gut wie nichts gegolten, er selbst
jedoch in seiner Heimat und im Ubrigen Gallien noch groGen
EinfluB besessen habe. AuBerdem benutze Dumnorix seine
reichen Machtmittel dazu, nicht nur sein Ansehen zu schwachen,
sondern ihn selbst beinahe zu vernichten.

Trotzdem lasse er sich von Bruderliche und Rucksicht auf

die offentliche Meinung zur Nachsicht bestimmmen.

Gehe Caesar namlich zu scharf gegen Dumnorox vor, so werde
bei dem so freundschaftlichen Verh&dltnis zwischen Caesar und
ihm jedermann glauben, er habe seine MaBnahmen gebilligt, und
die Folge werde sein, dal er sich mit ganz Gallien verfeinde.

Nachdem D. unter vielen Tranen Caesar umarmt hatte, begann

er ihn zu bitten, er solle (moge) gegen den Bruder kein allzu
hartes Urteil fallen.

Er wisse, dal jenc Dinge wahr secien, und keiner empfinde daru-
ber mehr Schmerz als er (selbst), deswegen weil,wahrend er
selbst aufgrund seiner Beliebtheit sehr groGen EinfluG zuhause
und im Ubrigen Gallien, jener wegen seiner Jugend wenig Macht
hatte, dieser durch ihn (gewachsen) grol8 geworden sei; diese
Macht nun und seine Starke benutze Dumnorix nicht nur, um sein
Ansehen zu schmalern, sondern beinahe zu seinem Verderben.
Dennoch werde er von Bruderliebe und dem Urteil des Volkes
bewegt (lasse er sich voun...beeindrucken).

Wenn diesem namlich etwas zu Hartes von seiten Caesars zu-
stobe, werde, weil er selbst zu ihm in freundschaftlicher Be-
ziehung stehe, niemand glauben, daB dies nicht mit seiner Ein-
willigung geschehen sei; daraus werde sich dann ergeben,dal sich

die Gecmuter ganz Galliens von ihm abwendeten.

Inhalt und Uberscetrensen

Hl

Frage: welchen Eindruck mochte Casar mit der aus-
fuhrlichen Darstellung dieser Szene beim
Leser machen?
(Bedenke, da8 er diese fur den Helvetierkrieg
unwichtige Episode auch in einem Satz hat-

te abtun konnen!)

21-
23

Wihrend Cisar bei den Haduern beschaftigt ist,
folgt scin General (legatus) LABIENUS weliter den
H., getreu dem Befehl Casars, auch bei gunstiger
Gelegenheit kcinen Kampf anzuzetteln.

Als C. wieder zur Truppe sto8t und - die Verfolg-
ung scheinbar aufgebend - in Richtung BIBRACTE
marschiert, um Proviant zu machen, halten die H.
das fur ein Zeichen von Schwache und wittern
Morgenluft:

Ubersetzung der Kapitel 23 (ab: Helvetii, seu...)

bis einschlieGlich Kapitel 28 !

- ZE e



CAESARS ERZAHLSTRAGHGIE

Schen wir zu, ob dic¢ helvetierfeldzugschilderuny weite-
ren Autschlul geben kann. Sie laGt sich unterteilen in
8 Akte:

M I. Vorpeschichte vor Casars Ankuntt in Gallien 2-6

II. Erster militarischer Teilerfolg Casars
bei Genf 7/8

M III. Bericht uber die Feindplanung 9

IV. Zweiter militarischer Teilerfolg Casars
am Arar 10-15

M V. Diplom:ztischer Erfolg Casars (Dumnorix):

Isolierung der Helvetier 16-20

VI. Gesamtsieg Casars bei Bibracte.
Kapitulation der Helvetler 21-27
VII. Zwangsrucksiedlung der Helvetier 28
VIII. Kriegsbilanz 29

( M = "Motivatinsblock" )

Was sofort ins Auge springt, ist, daB nicht ein un-
unterbrochener 2reignisaufzihlender militarischer
Tatenbericht gegeben wird. Ein solcher hitte etwa

so gelautet:

"Im Begriff, meine Statthalterschaft der beiden
Gallien und Illyricums anzutreten, erhielt ich in

Rom eine Meldung, wonach unsere jenseitigen gallischen
Besitzungen unmittelbar bedroht waren durch einen Aus-
wanderungs- und Durchmarschplan des Stammes der
Helvetier; der Tag X fir die Realisierung dieses
helvetischen Planes war der 28.3.58. Ich brach so-
fort von Rom auf, verhinderte den Rhoneibergang der
Feinde, machte ein Viertel von ihnen am Arar nieder,
verfolgte sie bis bis Bibracte und schlug sie ver-
nichtend. Was vor ihnen noch am Leben war, liel ich

ins urspringliche Siedlungsgebiet zuriickkehren."

Angercichert cit diesen und jenen Einzelheiten wire
das - soweit wir aus den kargen uberlieferten Paral-
lelen schlieben konnen - der Duktus traditioneller
Frontberichterstattung gewesen. Casar will jedoch
mehr. Vor die Erzahlung des Beginns der Kampfhand-
lungen schicbt er cine Vor-INFORMATION (Kap.2-6),
in den Bericht der Kampfhandlungen hinein schiebt
er zweimal eine Zwischen-INFORMATION (Kap.9 und
Kap.16-20). Soweit die rein formale Beschreibung
des Tatbestands. Wir fragen nun nach der Funktion
dieser vorgeschalteten und eingeschobenen Telle.

AUFGABE:

“So planvoll wie C. Krieg fihrt und Politik
betreibt, so planvoll s chredi bt er

auch."

Versuche diese Behauptung durch die Erliuterung
des Aufbaus des Helvetierkrieges zu beweisen. _-
Gehe davon aus, wie ein "normaler™ militdrischer
Tatenbericht (commentarius) gelautet hatte

(siehe Text !}!

_Eg_




lnhilt und Ubersetzunvcen

FRAGE:

a+ Was verstanden die Romer (und vor ihnen die
Gricchen: unter bar s 2

bl Welche der an Ariovist geschilderten Eigen-
schaften wird ein Romer an cinems Fuhrer be-
sonders kritisieren?

Beachte dazu den folgenden "Tugendkatalog",

dem ein rom. Feldherr zu entsprechen hatte:
“Nicht nur militarische Tuchtipgkeit (yjrtus bel-
landi) muG ein perfekter imperator besitzen,
sondern vor illem:

innocentia =

temperantia =

fides =

facilitas =

ingenium =

humanitas =

clementia =

Die Humanitat eines Feldherrn ist geradezu so groG,
daB man schwer sagen kann, ob die Feinde mchr im
Kampf scinc TUCHTIGKEIT (virtus) gecfurchtet oder
mchr nach inrer Niederlage scine MILDE
(clementia! geliebt haben."

Seine erste Einladung an Ariovist wird von dem
cleveren Konig hohnisch abgelehnt: (Oripinalton
Ariovists: er russe sich schon schr wundern, wis Cae-
sar in scinexz Gallien, das er sich unterworfen habe,

zusuchen hatte.)

Kap- Inhalt und Ubersetzungen

33/
34

Auf die Bitten der Haduer {=socii) hin, erklart
sich Caesar bereit, mit Ariovist tber die
Probleme der Gallier zu reden. Insgeheim verfolgt
er damit zwei Absichten:

1. Er mochte endgiiltig den RHEIN als Grenze zw.
Galliern und Germanen fixieren, um seinen
offiziellen Auftrag - namlich Gallien zu 'be-
frieden - zu erfillen.Dazu muGte er den Germanen
ein fur allemal die Lust nehmen, den Rhein zu
uberqueren.

2. Durch die Ausschaltung Ariovists gedachte er,
seine (private) Macht in Gallien weiter auszu-
bazuen, die er brauchte, um in Rom seine
politischen Ziele verwirklichen zu konnen ,

35 Caesars crste "Einladung an Ariovist hatte cher
wie eine Vorladung geklungen, da er dem Germanen
nichts Naheres dazu mitgeteilt hatte (Kap. 34).
Jetzt 140t Caesar eine detaillierte Botschaft an
A. ergehen, auf die dieser im Kap.36 antwortet.

Fragen: a) Wie ist der Ton dieser Botschaft? (briskie-
rend, diplomatisch, tberheblich, entgegenkom-
mend?)

b) Warum hat C. nicht gleich so mit A. geredet?
c¢) In welche drei Abschnitte zerfillt Caesars

Botschait (siehe folgendes Blatc!'}.

._.17€...



1. Gliederung und Gegenuberstellung von Kap 35 und 36: Kap. Inhalt und Ubersctzung

43 Dann koamt es zu ecinem Treffen Caesars mit A.,

bei dem beide ihre Standpunkte nocheinmal dar-

. legen: lies die Ubersetzung von Kap. 43 und ermite-
CAESAR ARIOVIST le den Aufbau der Rede Caesars; vergleiche diese

dann mit der Botschaft in Kap. 35 und stelle die

Unterschiede fest:

Kap. 35 Kap. 43

...gg_

2. Fragen: zu 35/36

a) A?f welche Teil? von'Caesars Botschaft geht A. Fragen: Mit welchem Trick macht Caesar seine Forderungen
efn ?nd welche ignoriert er? hier scheinbar gemiBigter, obwohl es die gleichen
b} Wie ist der Ton, den A. jeweik anschligt? (sach- - wie in 35 sind?
lich, provokativ, selbstsicher ?)
c) Warum stellt C. seine Rede wie auch die seines
Gegners indirekt dar? Welchen Effekt will er

damit erreichen?




Kap.

44

Inhalt und Uberscteung

Lies die Ubersetzung von Ariovists Antwort und
stelle fest, auf welche Aussagen Caesars er jewells

Bezug nimmt ( Kap. 35 und &3

Kap. 44 Bezugspunkte in

Kap. 35 und 43

X

Haltung geyenuber derm 1O0%

(Senatspartei: ruchaen” Welchen Eindruck von seines

{ siche: letster Satz Ariovists!)

Inhalt und Ubersctzung

ischen Saat will C. erwecren

X7

i

1. “transisse Rhenum -

pependerint”

2. "amicitiam - bis- defenderit"
3. " se prius in Galli# -

usos esse"
4. "debere se - Schlub.

Fragen: a) Welcher Begriff spielt in den Abschnitten

2,3 und 4 von Ariovists Antwort eine zentra-
le Rolle?

b) Was kann man aus Abschnitt 4 Uber die innen-
politische Lage Caesars in Rom erfahren? In

welches Licht mochte C. seine innenpol. Gegner

Am Beginn der Auscinandersctzung mit Ariovist

will C. einer drohenden Verstarkung der Krieger
Ariovists durch hundert suebische Gaue zuvorkommen
und nimmt das strategisch wichtige VESONTIO (siche
Karte!) ein: da tritt im Heer eine regeclrechte
Germanenpsychose auf. Aus Angst vor der angeblich
unheimlichen KorpergréSe und der sagenhaften Unbe-
siegbarkeit der Germanen verfallen die wackeren
romischen Legiondre in Weinkrampfe und machen -
ihr sicheres Ende vor Augen - schon ihre Testamen-
te. C. hat dafir nur Spott Ubrig, aber die Lage
wird ernst, als die depressive Stimmung in Gehor-

samsverweigerunp ausartet. Da mul C. handeln:

er versammelt Legaten und Unteroffiziere und rich-

tet in einer klugen Rede, deren angeknicktes Sclbst-

bewuBtsein wieder auf und stellt seine Autoritat

wieder voll her:

Referat ' AU 1975/3

_9€_



Die Auseinandersetzung Caesars nit Cicero:

1. Caesar (Popularenpartei) und M.T.Cicero (Optimaten-
partei) als innenpolitische Gegner:

REFERAT iliber die Zeit von der catalinarischen Verschwo-

rung (63 v.) bis zu Caesar Konsulat (59 v.)

( und Kurzbiographie Ciceros)

2. Ausbruch des bellum civile zwischen Caesar und Pompeius
im Jahre 49 v.
REFERAT: Wie kam es dazu? Wie gestaltet sich das Ver-

haltnis Caesar - Cicero im Jahre 497

3. Briefwechsel zwischen Caesar und Cicero :

Brief 1: Nachdem Caesar mit seinem Heer in Rom einge-
troffen war und Pompeius sich mit einem gro-
Ben Teil des Senats nach Brundisium abge-
setzt hatte, bittet Caesar Cicero zu einem
Gesprich nach Rom (Cicero befindet sich zu

dem Zeitpunkt auf seinem Landgut):
Caesar, der Imperator, grif8t Cicero, den Imperator:

Obwohl ich es eilig habe und auf dem Marsche
bin - die Legionen sind schon voraus -, kann ich es mir
doch nicht versagen, an dich zu schreiben und dir mei-
nen Dank auszusprechen, was ich freilich schon oft ge-
tan habe und wohl noch ofter werde tun missen, wo du
dich so verdient um mich machst. Ich glaube bestimmt,
daB ich bald nach der Hauptstadt komme, und bitte dich
vorallem, dich dann dort schen zu lassen, damit ich mich
deines Rates, deines Einflusses, deiner Stellung und
deines Beistandes in allem bedienen kann (= ut tuo con-

silio, gratia, dignitate, ope omnium rerum uti poss#im).

Um auf mein eigentliches Anliegen zuruckzukommmen: ver-
zeih mir die Eile und die Kiirze dieses Briefes. Alles

anderzwirst du von Furnius erfahren.

g

. . o . .
Brief 2: Cicero antwortet Caesar: er schreibt diesen

Cicero imp. slalutem) diicit) Caesari imp.

10

15

20

25

30

T |

—_—

Brief nach Caesars erstem Sieg ubcer die Pompei-

aner, bei der Caesar die Besiegten =it grocler

Milde (clementia’) behandelt hatte.

Ut legi tuas litteras,

quibus scribebas, ut ad urbem essem , minus sum ad-

miratus te velle uti consilio et dignitate mea. De

gratia et de ope quid significares, mecum ipse quae-
rebam, spe tamen deducebar ad eam cogitationem, ut
te pro tua admirabili ac singulari sapicentia de otio,

de pace, de concordia civium agi velle arbitrarer,

et ad eam rationem existimabam satis aptam esse et
naturam et personam meam. Quodsi ita est et si qua
cura de Pompeio nostro tuendo et tibi ac re publicae
reconciliando te attingit, magis idoneum, quam ego

W
sum, ad eam causam profecto reperies neminem, qui et ~

illi semper et senatui pacis auctor fui. Nec sumptis !
armis belli ullam partem attigi. Sed ut eo tempore

non modo ipse fautor dignitatis tuae fui verum etiam
auctor ad te adiuvandum, sic me nunc Pompei dignitas
vehementer movet; aliquot enim sunt anni, cum vos

duo delegi, quos praecipue colerem et quibus essem,
sicut sum , amicissimus.

Quamobrem a te peto vel potius omnibus prcibus te

oro et obtestor ut in tuis maximis curis aliquid tem-
poris impertias huic quoque cogitatione, ut tuo bene-
ficio bonus vir, gratus, pius denique esse in maximi
beneficii memoria possim. Pertinet enim, ut arbitror,
ad tuam fidem et ad rem publicam me et pacis et utrius-

que vestrum amicum et ad vestram et ad civium concordiam

per te quam accomodatissimum conservari .

Ego cum antea tibi de Jentulo gratias egissem, cum ei
saluti fuisses, qui mihi saluti fuerat, tum lectis
eius litteris, quas ad me animo gratissimo de tua 1li-

beralitate benificioque misit, eandem salutem me a Ce




12 auctor pacis: (Mehrer des Friedens)

WL

accepisse putavi quam ille; in ques si re intellepis
esse graturm, cura, obsecro, ut ctiam in tompeiuzn esse

possim.

fur den fFrieden

eintreten

13 bellum attingere: sich am Krieg beteilipen
24 tuam fidem: das Vertrauen zu dir

23-26 konstruiere: pertinet ad... rem publicam (+ Acl)

me... conservari

accomodatissimum = pradikativ zu me!

Brief 3: Brief 2 hat Caesar die Hoffnung gegeben, Cicero

konnte vielleicht seine Partei ergreifen, was
fur Caesars Image wichtip gewesen ware. Bei ei-
nem Treffen der beiden aber in Ciceros Villa
wendet sich Cicero endgultig der Scnatspartei
und Pompeius zu, worauf ihn Caesar in dem fol-
genden Brief warnt, wenigstens ncutral zu blei-

ben.

Caesar imp. sal. 2. viceront

1 Ersi te nihil terere ninil imprudenter facturus iudicaras,
tamen permotus hominue faza scribendus ad te existimavi et
pro nostra benevolentia petendus, ne progredereris, quo pro-
grediendun tibi mon existimasses. Nam et anicitiae gravioren

S iniuriam feceris et tibi minus commode consulueris, si non
fortunac obseccutus videberis ( omnia enim secundissima nobis,
adversissima illis accidissc videntur), nec causam secutus,
sed meum aliquod factum condemnavisse,quo mihi gravius a te
nihil accidere potest. Quod me facias, pro iure nostrae ami-

10 citiae a te peto.

Postremo quid viro bono et quieto et bono civi magis convenit
quam abesse a civilibus controversiis? Quamobrem tu explorato
et vitae meae testimonio et amicitiaé iudicio neque tutius

neque honestius reperies quicquam quam ab omni contentione ab-

15 esse.

3 progredior: einen Schritt tun

S -8: Konstruiere: NcI (videberis non obsecutus esse... nec secutus
esse, scd,...condemnavisse)

7: causam sequi= cine Sache als maGpebend betrachten

§: Mache den Satz dirckt: nihil eq (facto) gravius mihi a te acci-

dere potest
9: pro iure...: im Namen
12: explorare: erkunden/ einer Sache auf den Grund gehen

14 a contentione abesse: sich aus dem Streit heraushalten .

_8€_



Fragcebogen zur CAESAK- Lekture (Buch I

o
.

10.

11.

12.

13.

. Nenne einipe Stationen (und die wichtigsten Jahreszahlen) der

politischen Laufbahn Cavsars

. Wie heitt Cacsars Schrift uber den gallischen Krieg und warum

hat er sie verfaBt und veroffentlicht?

. helche Virkung erzielt C. damit, dat er von sich selbst in der

dritten Person spriche?

. Wann und wo waren dic Romer schon vorher mit den Kelten (=Gal-

liern) in unangenehme Berihrung gekommen?

. Beschreibe kurz die politische Lage im freien Gallien zur Zeit

von Caesars Statthalterschaft? (geographische Gliederung, Stam-
mesfehden etc.)

Schildere kurz, wie es zum Krieg mit den Helvetiern kam: (Wie
begrindet C. seine Einmischung in gallische Angelegenheiten
und das an sich illegale Uberschreiten der Provinzgrenze?)

. Wie verhalten sich die Fihrer der pall. Stamme gegemiber C.

nach dessen Sieg tber die Helvetier?

. Wie begrundet C.sein Einschreiten gegen Ariovist und welche Ab-

sichten verfolgte er dabei insgcheim?

. Charakterisiere kurz Ariovist, so wie ihn Caesar DARSTELLT; (denke

dabei auch an die harte Kritik Arjovists an Caesars Machtpolitik
und an der von Caesar oft im Mund gefuhrten amicitia populi Roma-
ni)

Mit welchen Tricks und diplomatischen Kunstgriffen gelingt es C.
die Kriegsschuld dem Germanenkonig zuzuschieben?

Was bedeutete das Verhiltnis patronus - cliens in der rom. Innen-
und AuBenpolitik?

Mit welchen Argumenten gelingt es C. die beinahe meuternden Sol-
daten zu beruhigen und wieder auf seine Seite zu bringen? Was

ist deiner Ansicht nach das schlagendste Argument seiner Rede?
Ein anderer, caesarfeindlicher Historiker der Antike schreibt iiber
diese Meuterei: "Die Soldaten murrten laut, sie wollten nicht ei-
nen Krieg anfangen, der weder gerecht noch vom Senat beschlossen

sei - sondern nur Caesars Ehrgeiz diene; auBerdem drohten sie mit

Gehorsamsverweigerung, falls Caesar seinen Sinn nicht andere'.

Welche Grunde hatte C. fur die Gehorsamsverweigerurg angegeben?

| Konnen wir heute entscheiden, welche Aussage wahr ist?
14.

Warum versuchte C. nach Ausbruch des Burgerkrieges gegen Pompeius
2

Cicerv auf seine Suite zu brincen! Wie versusht Jicers soch Uin
SoCELy

seinem Brief ! einer cingeutigen Stellungnahme zu entszichen?

Kap.

lnhalt und Ubersctzunven

Buch IV
Kap.1-15

2Zwei Germanenstamme, die USIPETEN und TENRERER, uber-
queren, von den Sueben bedrangt, den Rhein. C. - so
schreibt er zumindest -furchtet, die Ruhe in Gallien
konnte gestort und die Gallier selbst zu neuen Wider-
stand gegen die Romer gereizt werden.
C. erklart sich die "Unzuverlassigkeit" (infirmitas)
der_Gallier damit, "da8 sie sich in ihren Entschlussen
leicht beecinflussen lassen und
fast immer nach einer Veranderung
der politischen Lage trachten
(= ).
Ist es doch Gewohnheit der Gallier, Reisende anzu-
halten und nach allem moglichen auszufragen. Durch
solche Nachrichten oder vielmehr Redereien lassen
sich die Gallier oft verleiten, Entschlusse von der
grobten Tragweite zu fassen, die sie auf der Stelle

wieder bereuen mussen.”

Ein Uberraschungsangriff der Germanen fugt den Romern
schwere Verluste zu, sodall C. sich zu einem harten Vor-
gehen entschlieft und die beiden Stamme fast vollig
aufreibt.

Kap. 16:
18:
19:

s 6{: =




Kap Inhalt und Lbersetzuneen
Buch VI EXKURS ubcer die Lebensweise der Gallier und Germanen:
13-24 Versuche die wichtigsten Punkte jedes Kapitels in

ciner Art "Uberschrift” zusammenzufassen!

Kap.

Inhalt und Lhersetzungen

Buch VII

77 /78:

C. hat Vercingetorix mit seinem Heer in  ALESIA
eingeschlossen. Die Vorrate der Belagerten reichen
nur fur 30 Tage, sodal nur die erwartete Ankumit

des gallischen Entsatzheeres sie noch retten kann.

(siehe Fotokopien)

Frage zu 78: Caesars clementia (gepenuber Besieg-
ten) wurde auch von seinen Gegnern an-
erkannt.

Warum stellt C. selbst einen so gravierenden Versto8

gegen die clementia dar?

Konnte auch das Eingestehen einer Verfehlung ihm

bel seinen Lesern niitzen?

77
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XXt

Die Iden des M3rz aus: Suetonius/75 - 150 n. Chr,

{er schrieb Kaiserbiographien von Caesar bis Domitian)

Kap. 81:

Sed Caesari futura caedes prodigiis denuntiata est. Paucis mensi-
bus ante, cum in Capua coloni lege lulia deducti ad exstruendas villas vetustis-
sima sepulchra disicerent idque eo studiosius facerent, quod aliquantum vascu-
lorum operis antiqui scrutantes reperiebant, tabula aenea in monumento, in quo
Capys conditor Capuae sepultus esse dicebatur, inventa est conscripta litteris
verbisque Graecis hac sententia: "quandoque ossa Capys detecta essent, fore ut
illo prognatus manu consanguineorum necaretur magisque mox ltaliae cladibus
vindicaretur."

Proximis diebus equorum greges, quos in traiecendo Rubiconi consecraverat ac
vagos et sine custode dimiserat, comperit pertinacissime pabulo abstinere uber-
timque flere.

Et immolantem (Ceasarem) haruspex Spurinna monuit "caveret periculum, quod
non ultra Martias ldus proferretur".

Pridie autem easdem Idus avem regaliolum cum laureo ramulo curiae se inferen-
tem volucres varii generis ex proxima silva persecutae ibidem discerpserunt.

Ea vero nocte cui inluxit dies caedis, et ipse sibi visus est per quietem inter-
dum supra nubes volitare, alias cum love dextram iungere; et Calpurnia uxor
imaginata est collabi fastigium domus maritumque in gremio suo confodi; ac su-
bito cubiculi fores sponte patuerunt., Ob haec et ob infirmam valetudinem diu
cunctatus an se contineret et differret, quae apud senatum agere proposuerat,
tandem Decimo Bruto adhortante quinta fere hora progressus est libellumque
insidiarum indicem ab abvio quodam porrectum libellis ceteris, quos sinistra
manus tenebat, quasi mox lecturus conmiscuit.

Deinde introit curiam spreta religione Spurinnamque irridens et falsum arguens,
quod sine ulla sua noxa ldus Martiae adessent: quamquam is eas venisse quidem

diceret, sed non praeterisse,

XX1v

(zu Caesar: Die Prodigien vor den Iden des Marz)

1. Kennzeichen der rémischen Religion:

a) religio, -ionis:
- heiBt "Bindung" (=religare), Gebundenheit des Menschen
an eine auBer ihm stehende Macht;

- heiBt "Gewissenhaftigkeit", "Gewissensskrupel":
Das Wichtigste fGr den Rémer war nicht der "Glaube an Gott oder an eine
bestimmte Cottheit", sondern die genaue Befolgung der Rituale, die sorg-~
faltige Einhaltung der Gebetsformel und Zeremonien, durch die sie die
Cotter gnéddig stimmen wollten.

Der Rdmer betrachtet sein Verhiltnis zur Gottheit (numen) als einen
Vertrag: fir den Fall der Gewdhrung seiner Wansche versprach er be-
stimmte Dankesleistungen: do, ut des!

b

—

religiose Toleranz:

Weil es bei der rém. Religion auf AuBerlichkeiten ankam und nicht auf
das, was man innerlich fir wahr hielt, zeigten die Romer eine ausgeprag-
te Toleranz gegeniiber anderen Kulturen (Judentum, Christentum, orien-
talische Kulte), solange deren Mitglieder auch die Rituale der rom. Re-
ligion nach auBlen hin einhielten.

c) Die Erkundung des géttlichen Willens:
1. AUSPICIUM ("Vogelflugbeobachtung"):
wurde von speziellen Priestern, den Auguren, durchgefihrt: Diese

richteten an Jupiter die Frage, ob eine MaBnahme (z.B. eine Wahl,
eine Entscheidung, Krieg zu flhren) ganstig oder ungiinstig ausgehen
werde. Dazu grenzte der Augur ein Beobachtungsfeld (= templum) ab
und legte die linke und die rechte Seite als die Unglick bzw. Glack
verheilende fest.(Dabei kam es natirlich oft zu Manipulationen und
Tricks, die das gewlnschte Ergebnis "erzwingen" konnten),

2. PRODIGIUM: Besondere Vorgdnge in der Natur (Sonnenfinsternis,
Erdbeben, weinende Gotterbilder, bes. auffillige MiBgeburten) konnte
jedermann den Beamten melden. Die Priester entschieden, ob die G5t~
ter warnende Zeichen geben wollten oder nicht.

3. Omen: Worte oder Zeichen von unglicklicher oder glicklicher Vorbe-
deutung, bes. bei einem Opfer (z.B. Caesar und der haruspex
Spurinnaj;

dazu gehdrten auch Traumerscheinungen und (berraschende Vorgdnge,

wie z.B. das selbsttitige 6ffnen einer Tar.

1
N
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SCHULEREXEMPLAR

- 42 -

Bellum Gallicum: Buch I, Kapitel 1

Thema:

Gallien und seine Bewohner

a) Ermittle alle Eigennamen des Kapitels und bestimme sie

geographisch!

b)

Sammle alle Prddikate des Kapitels,

schreib sie unter-

einander und bestimme ihre Bedeutung: Bilde dann

Gruppen von Priddikaten mit dhnlicher Bedeutung!

c)

Bringe den ersten Satz ("Gallia ... tres") in die nor-

male Wortstellung und gib Griinde an, warum Caesar die

Worter gerade so anordnet!

d)

Um den Aufbau eines komplizierten Satzs besser zu ver-

stehen, sollte man folgende Darstellungsart verwenden:

z.B. Satz 1: "Gallia... (bis) appellantur."
HS o Ares
CS, Quarmn (mcolewnf
GS, Qur oppellonfur

Stelle die Sitze 4 und 5 des Kapitels nach dieser Art dar!

a) Ei gennamen

b) Pr adikate

c) Pradikats -
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SCHULEREXEMPLAR :

CAESARS AUSEINANDERSETZUNG MIT ARIOVST
(Buch I: Kap.30 - 54)

Kap. Inhalt und Ubersetzungen

30 Der Sieg der GroBmacht Rom ilber die Helvetier
stellt die gallischen Fihrer vor die Not-
wendigkeit, mit Caesar in Verhandlungen

zu treten: 1
Wad Cuuols dus Wlocties o M'memﬁé:fu ..
‘ Uin |

34;09% éﬁ;«'bﬁa o 2 (o ok, /

/OOI.Abej?kb f&uwﬁy<¢?::2:2:é32' A/ 2¢oi14a4éauzu
' Co [ bt 2 me Versamm. ? follisw
feodew |Gy, 100 b&nfbulwyafiﬂduﬂ?:ahuqfn_ﬁwnmﬁzi
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FRA : " . . .
SEN a) Wie duBern sich die Stammesfiirsten uber ‘ ‘

die Ziele der helvetischen Wanderung? ‘
b) Vergleiche diese AuBerungen mit den Ur- ‘

teilen Caesars ilber das gleiche Thema:

Kap. 10 und 12 ! |
¢) Wie stellt sich in Kap.30 die Lage f

des Statthalters Caesar in Gallien? |
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