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PLINIUS' CHRISTENBRIEF UND DIE ROLLE DER FRAUEN
IN FRUHCHRISTLICHEN AMTERN

Reinhold Bichler

I

Rund acht Jahrzehnte liegen zwischen dem 6ffentlichen Wirken
Jesu' und der Abfassung jenes Dokuments, aus dem wir erstmals -
wenn auch nur in bescheidenem AusmaB - aus nicht-christlicher
Sicht wvon Organisationsformen und Uberzeugungen christlicher
Gemeinden in Kenntnis gesetzt werden. Der Brief, in dem sich der
jingere Plinius, als Statthalter von Bithynien mit
Christenprozessen konfrontiert sah und sich nun beim Kaiser dessen
versichern méchte, daR er seine Sache zufriedenstellend erledige,
genieft wie auch das Reskript Trajans seit jeher Beriihmtheit und
bietet sich unter vielerlei Gesichtspunkten seit Generationen als
Schultext an. Die schwierige und heikle Rechtsgrundlage der
Christen-Prozesse, die indizienhaften Hinweise auf frihere
Verfolgungen (in der Lra Domitians?), die Aufschlisse iilber Argwohn
und Vorurteile gegeniiber den Christen, die Aussagen i{iber ihre
ethische Gesinnung und die Form ihres Gottesdiensts, die
bemerkenswerten - {ibertriebenen ? - Hinweise auf Verbreitung und
Auswirkung des neuen Glaubens bzw. der von Plinius so gewerteten
superstitio... Alle diese Themen standen und stehen zur Diskussion
und liefBen sich auch im Unterricht erdrtern.

In jlingerer Zeit nun kam eine aktuelle Thematik hinzu, die
ausgehend vom Plinius-Brief diskutiert werden kénnte, wenn uns
auch die Wege etwas vom klassischen Bereich wegfiihren: die Frage
nach der Rolle von Frauen im friihen Christentum.

Aus dem Verhdr denunzierter Christen, die zum Abfall bereit
waren oder angaben, ihn 1l&ngst wvollzogen 2zu haben, bot sich
Plinius das Bild ihrer Harmlosigkeit in strafrechtlicher Hinsicht.
Selbst das wvon ihm gem&f8 kaiserlicher Instruktion verfliigte Verbot
des ungenehmigten Zusammenkommens - ...post edictum meum, Qquo
secundum mandata tua hetaerias esse vetueram... (X 96, 7) -
hdtten sie befolgt. So hielt er es filir ndétig, sich durch peinliche
Befragung von Zeugen Klarheit 2zu verschaffen und nahm sich dazu
spezielle Opfer vor: zwei Frauen offensichtlich unfreien Standes
mit ganz bestimmter Funktion in der Christengemeinde: gquo magils
necessarium credidi ex duabus ancillis, quae ministrae dicebantur,
quid esset veri, et per tormenta quaerere. Das Resultat: nihil
aliud inveni quam superstitionem pravam, immodicam (X 96, 8).
Ausdriicklich fiigte Plinius noch hinzu, daf ihm die grofe Zahl und
die breite Streuung der Angeklagten Sorge bereite: multi enim
omnis aetatis, omnis ordinis, utriusque sexus etiam, vocantur in
periculum et vocabuntur. Neque civitates tantum, sed vicos etiam
atque agros superstitionis istius contagio pervagata
est (X 96, 9).

Plinius mag etwas dramatisieren, aber sein Verweis auf die
Zugehdrigkeit beider Geschlechter zu dieser superstitio ist nicht
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zu libersehen und erst recht f&allt auf, daf sein einziger Hinweis
auf bestimmte Funktionstrdger der Christengemeinden Frauen
betrifft, nadmlich die beiden "Diakonissen'.

Diakonissen - schon der Begriff fihrt uns in die aktuelle
Frauen-Thematik. Denn wird nicht durch die Wortwahl "Diakonisse"
in Standardiibersetzungen des lateinischen Ausdrucks ministra und
seines mutmaBlichen Entsprechungsstiicks in der damaligen
griechischsprachigen Welt Kleinasiens, diakonos, von vornherein
die damit bezeichnete Frau als Trdgerin eines dienenden,
untergeordneten Amts angesehen?

Genau solche Vorwilirfe werden von Seiten einer engagierten
Frauen-Forschung gegen die Standard-Interpretationen derjenigen
Stellen im friihen christlichen Schrifttum gerichtet, in denen von
Frauen im Zusammenhang mit dem Begriff der Diakonie die Rede ist:
"A historically adequate translation must take into account the
interpretative implications of androcentric language which
functioned as inclusive language in a patriarchal culture", h&alt
Elisabeth Schiissler-Fiorenza fest und erdrtert die Konsequenzen am
Begriff des/der didkonos in den paulinischen Briefen: "Whenever
Paul calls himself, Apollos, Timoty, or Tychicos diakonos,
scholars translate the term as "deacon", but because the
expression here (scil. in Rém 16, 1, bezogen auf Phoibe) refers
to a woman, exegetes translate it as "servant", "helper", or
"deaconess" (E. Schiissler-Fiorenza, In Memory of Her. A Feminist
Theological Reconstruction of Christian Origins, New York 1985, 42
und 45)

II

So kénnten wir den Plinius Brief nutzen, um uns vom Begriff
des bzw. der diakonos ausgehend etwas in der aktuellen Diskussion
Uiber Frauen-Rollen im Frihchristentum umzusehen. Fiir dieses
Unternehmen liegt der Plinius-Brief von seiner Zeitstellung her
giinstig. Denn wir halten an einem Zeithorizont, wvor dem sich
erstmals in der Geschichte der ijungen Christengemeinden fester
gefliigte Flihrungs-imter wahrnehmen lassen. Die entscheidenden
Zeugnisse finden sich in den apostolischen Vaterschriften, vor
allem in der Didache, im ersten Klemens-Brief und den Briefen des
Ignatius, sowie in denjenigen neutestamentlichen Briefen, die
gleichfalls in etwa um die Jahrhundertwende bzw. in die dann
einsetzende Ara Trajans 2zu stellen sein diirften. Danach ergibt
sich in etwa folgendes Bild: Noch halten kollektive Gremien von
Presbytern (Altsten) oder von Episkopen (Aufsehern) die Leitung
der jeweiligen Gemeinde 1in ihren H&nden. Dabei 1lassen sich
Kltesten-Amt und Gemeindeleitung durch Episkopen nicht unbedingt
und strikte trennen. In manchen Zeugnissen (vgl. beispielsweise 1
Clem 42, 4-5 sowie 44,1-2 mit 44,5-6 und 47,6; vgl. Tit 1,5-6 mit
1,7-9) fliepBen die Begriffe von Presbytern und Episkopen soweit
ineinander, daBf sich die Zuflucht zum Uberbegriff der Presbyter-
Episkopen empfohlen hat. Das klare Ziel einer Uberordnung des nun
auf eine Person eingegrenzten Aufseher-Amts {iber die Presbyter-
Kollegien und die Zuordnung des Diakonen-Amts zur speziellen
Unterstiitzung dieses Aufsehers (Bischofs/Epikopen) bahnt sich erst
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vereinzelt gegen Ende dieses Zeitraums an, so in den Briefen des
Ignatius von Antiochien

Soweit es aus den Zeugnissen ersichtlich ist, sind nun in
diesen Leitungs-Zmtern keine Frauen vertreten, ein Umstand, der
sowohl der zeitgendssischen jldischen Tradition als auch dem
gesellschaftlichen Selbstverstdndis in der hellenistisch-rémischen
Welt entspricht. Je stdrker sich namlich die Gemeinde-Leitung als
Funktion darstellt, die die Gemeinschaft in ihrer Offentlichkeit
reprdsentiert, desto ungewdhnlicher wdre es damals gewesen, solche
Funktionen auch mit Frauen 2zu bekleiden. Aber wie steht es dann
mit der Diakonie, jener Funktion, die mutmaflich auch die durch
Plinius bezeugten ministrae in Bithynien ausiibten?

Die Antwort f&dllt nicht leicht. Selbst wenn wir uns zundchst
nur im Bereich der M&nner-Diakonie umsehen, treten Probleme auf.
Denn zum einen stellen Schriften wie die Didache, die
Pastoralbriefe und die Ignatius-Briefe die Diakonie bereits in
recht deutliche Beziehung 2zur Episkopie. Sie wurde dann auch im
weiteren zu einem dienend-unterstiitzenden Amt ausgestaltet. Zum
anderen lassen eben die Pastoralbriefe und Deuteropaulinen (wie

Kol und Eph) noch deutlich eine - wohl dltere - Verbindung von
Diakonie und Lehre bzw. Verkindigung erkennen, kurz dem, was sich
als Dienst am Evangelium bezeichnen lagt. Auch die

Apostelgeschichte, die zwar den Ausdruck didkonos eher meidet,
148t diesen Konnex noch in manchen Episoden erkennen. So wirken
Hauptvertreter der Diakonie in der von Lukas stilisierten
Urgemeinde zu Jerusalem, voran Stephanus und Philippus, gerade als
Prediger und Verkiinder des Evangeliums.

Bleiben wir kurz bei der Apostelgeschichte. Sie fiihrt uns
namlich in einigen Episoden Frauen vor, die eine gewisse Rolle im
Rahmen von Verkindigung und Lehre spielen. Es geht dabei nach dem
gut begriindeten Urteil vieler Kommentatoren um stilisierte
Traditionen, die dem vertrauten zeitlichen Umfeld des Verfassers -
das heift in etwa der Wende zum zweiten Jahrhundert - angepaBt
sind. Was zeigen diese Episoden? In ihnen erscheint zum Beispiel
Maria, die Mutter des Johannes Markus, zu Jerusalem als
Hausherrin, bei der sich die urchristliche Gemeinschaft zum Gebet
versammelte (Apg 12, 12). Die Purpurh&ndlerin Lydia zu Philippi
1aBt unter dem Eindruck des Paulus nicht nur sich, sondern auch
"alle, die zu ihrem Hause gehtorten", taufen (Apg 16, 13-15).
Priska (bzw. Priskilla) schlieBlich, die uns auch aus den Paulus-
Briefen bekannt ist und mit ihrem Manne Aquila ein missionierendes
Paar bildete, erscheint in der Erzdhlung von der Unterweisung des
Judenchristen Apollos aus Alexandrien im Glauben als mindestens
ebenso aktiv wie Aquila (Apg 18, 24-26).

Es ist aber ein Wirken im Hause, nicht in der Offentlichkeit,
das die T&tigkeit dieser Frauen in den Augen des Verfassers
charakterisiert. Dazu paft auch sein &uPferst knapper Kommentar zu
den vier Tochtern des Evangelisten Philippus, den Paulus in
Caesarea aufsuchte: Er hatte "vier Td6chter, prophetisch begabte
Jungfrauen", heift es dabei in der deutschen Einheitsilibersetzung
des Neuen Testaments (Apg 21, 9). Sie verstdrkt noch den Eindruck
von Passivitdt der vier, die im griechischen Text als parthénoi
prophetelousai figurieren. Es bleibt aber ilUberlegenswert, ob nicht
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bereits der Verfasser der Apostelgeschichte darum bemiiht war, den
Eindruck abzuschwidchen, dap diese jungen Frauen denn auch aktiv -
in der Offentlichkeit der Gemeinde - prophetisch redeten. Denn
dazu fiigten sich dann nicht nur die rigorosen Einschrédnkungen, die
Paulus fir die prophetisch redenden Frauen in der Gemeinde zu
Korinth fir angemessen hielt (1 Kor 11, 3-16), sondern auch die
herbe Kritik der Johannes-Apokalypse 1Uber die als Jesebel
titulierte Prophetin in Thyatira in Kleinasien: "Sie gibt sich als
Prophetin aus und lehrt meine Knechte und verfiithrt sie, Unzucht zu
treiben und Fleisch zu essen, das den G&tzen geweiht ist" (Apk 2,
20). Ist es nur der inhaltliche Vowurf der héretischen Lehre -
denn das meint ja der Unzuchts-Vorwurf in erster Linie -, der den
Visionidr der Apokalypse dieser 'Jesebel' zlrnen 14Bt? Oder spielt
da auch der Umstand eine Rolle, daB diese Frau sich tiberhaupt
anmaft, prophetisch zu reden und zu lehren? Wir stofen auf eben
diese Frage im Kontext, von dem wir zuvor ausgegangen sind, in der
Frage nach Frau und Diakonie.

III

Es ist eine Passage in den Pastoralbriefen, die - als einziges
neutestamentliches Zeugnis neben der schon erwdhnten Grufliste in
Rém 16, 1ff. - zur Erhellung dieser Frage weiterhelfen kann,
obgleich der Text auch nicht eindeutig genug ist, um Zweifel zu
beseitigen. Worum geht es? In 1 Tim 3, 1-13 werden die Erwartungen
an diejenigen, die des Amtes der Episkopen oder Diakonen wirdig

sind, klargelegt. Ich zitiere den ganzen Passus in der
Einheitsiibersetzung , weil er weniger bekannt sein diirfte und doch
sehr lebendig wirkt. Ein paar Erlduterungen Dbeztiglich des

griechischen Texts setze ich in Klammern:

"Dags Wort 1ist glaubwiirdig: Wer das Amt eines Bischofs
(episkopé) anstrebt, der strebt nach einer grofen Aufgabe.
Deshalb soll ein Bischof ein Mann ohne Tadel sein, nur einmal
verheiratet (mids gynaikés an&r; d.h. wohl nicht wiederverheiratet
sein) , nlichtern, besonnen, von wiirdiger Haltung, gastfreundlich,
fahig, zu lehren (didaktikés); er sei kein Trinker und Kkein
gewalttdtiger Mensch, sondern ricksichtsvoll; er sei nicht
streitsiichtig und nicht geldgierig. Er soll ein guter
Familienvater (Vorsteher des oikos) sein und seine Kinder 2zu
Gehorsam und allem Anstand erziehen. Wer seinem eigenen Hauswesen
nicht vorstehen kann, wie soll der fir die Kirche Gottes sorgen?
Er darf kein Neubekehrter sein, sonst kénnte er hochmitig werden
und dem Gericht des Teufels verfallen. Er muf auch bei den
Aufenstehenden einen guten Ruf haben, damit er nicht in ible
Nachrede kommt und in die Falle des Teufels gerit. - Ebenso
sollen die Diakone sein; achtbar, nicht doppelziingig, nicht dem
Wein ergeben und nicht gewinnsiichtig; sie sollen mit reinem
Gewissen am Geheimnis des Glaubens festhalten. Auch sie soll man
vorher prifen, und nur wenn sie unbescholten sind, sollen sie
ihren Dienst ausiiben. Ebenso sollen die Frauen ehrbar sein, nicht

verleumderisch, sondern niichtern und in allem zuverléssig
(gynaikas hosattOs semnés, mé diabb;ous, néphalious, pistas en
padsin = 3, 11, von einem dei abhéngig). Die Diakone sollen nur

einmal verheiratet sein (diakonoi ést®san mids gynaikds andres)
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und ihren Kindern und ihrer Familie gut vorstehen. Denn wer seinen
Dienst gut versieht, erlangt einen hohen Rang und groRe
Zuversicht im Glauben an Christus Jesus".

Sind die Frauen in 1 Tim 3, 11 nun einfach die Frauen der
Diakone? Es fehlt nicht an Interpreten, die dafir eintreten. Doch
die Textgrundlage dieser Interpretation ist bruchig. Es heifit nun
einmal nicht nicht 'ihre Frauen' oder 'deren Frauen', sondern
'(die) Frauen'. Vor allem bleibt dann unversténdlich, warum nicht
auch von den Frauen der Bischdfe in der sonst ja sehr parallel
gestalteten Auflistung der Amtserfordernisse in &hnlicher Weise
die Rede ist. Das aber wédre klar, wenn die Rede in der Tat von
Frauen als Diakonen handelt, wofiir sich nun gleichermafen namhafte
Interpreten aussprechen. Die Frauen in 1 Tim 3, 11 wdren dann -
und ich denke, diese Annahme hat viel Plausibilitdt - in einer
Position, die derjenigen der bei Plinius figurierenden ministrae
recht nahesteht. In diesem Falle, erhellt sich auch erst der Sinn
einer Passage in 1 Tim, die der iiber die Anforderungen an Bisch&fe

und Diakone vorangestellt ist. HeiBt es doch in 1 Tim 2, 8 - 15,
einer Auflistung von Anstands-Regeln fiir Frauen und Mé&nner im
allgemeinen, unter anderem: "Eine Frau soll sich still und in

aller Unterordnung belehren lassen. DaB eine Frau lehrt, erlaube
ich nicht, auch nicht, daB sie iiber ihren Mann herrscht; sie soll
sich still verhalten" (1 Tim 2, 11 - 12). - Diese Regel
widerspricht nicht den Empfehlungen far das standesgeméife
Verhalten von Mann und Frau im Titus-Brief, denen zufolge die
alten Frauen f&hig sein sollten, "das Gute zu lehren, damit sie
die jungen Frauen dazu anhalten kénnen, ihre Manner und Kinder zu
lieben, besonnnen 2zu sein, ehrbar, hé&duslich, gitig und ihren
M&nnern gehorsam, damit das Wort Gottes nicht in Verruf kommt"
(Tit 2, 3-5). Denn hier geht es ja nicht um ein O&6ffentliches
Lehren, sondern die rechte Belehrung im familidren Wirkungskreis.

So passen die angesprochenen Perikopen der Pastoralbriefe sehr
gut zu den bekannten Standesanweisungen in den Deuteropaulinen,
die zwar betonen, dapf Mann und Frau in gleicher Weise einander
achten und lieben sollen, doch keinen Zweifel daran lassen, dag
sich die Frau prinzipiell ihrem Manne unterzuordnen hat (vgl. Kol
3, 18 - 19; Eph 5, 21 - 33). Ein 6ffentliches Lehren der Frau aber
erscheint vor diesem Hintergrund als anstéfig. Warum es aber
verbieten, wenn es nicht eine einschldgige Tradition dafir gab?
Eine Tradition, die moéglicherweise gerade dieses 6ffentliche
Wirken in Lehre und Verkilindigung mit dem Begriff der Diakonie
verbunden hatte, was zumindest fir die ménnliche Diakonie durch
eine Reihe von Indizien nahegelegt wird? Eine Tradition, die auch
die N&he erkldren kénnte, in der im oben zitierten ersten
Timotheus-Brief das Verbot der Lehre durch Frauen und die
Anforderungen an die Frauen im Rahmen der Erfordernisse fiir
Diakone stehen?

IV

Wir vermdgen am ehesten aus den Paulus-Briefen konkretere
Vorstellungen iiber eine solche Tradition zu gewinnen, derzufolge -
noch - Frauen eine recht bedeutende Rolle in der Ausbreitung des
christlichen Glaubens spielten. Nun stellt Pauli persédnliche
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Einstellung zu Frauen und ihrem Wirken in der o&ffentlichkeit der
Gemeinde ein besonders diffiziles Kapitel dar. Es verdlent eine
eigene Abhandlung und ich libergehe es hier, so gut es mdéglich ist.
Wie immer wir sein Verschleierungsgebot filir die Frauen im
Gottesdienst zu Korinth ( 1 Kor 11, 2-16) werten wollen, welchen
Zusammenhang wir mit dem berihmten generellen Schweigegebot fir
die Frauen in der ekklésia (1 Kor 14, 33b - 36 - interpoliert oder
gut-paulinisch ?) auch fir plausibel oder stringent ansehen
wollen, eins bleibt deutlich: Es bestand zumindest in Korinth eine
méglicherweise lokal motivierte, von eschatologischer Schwédrmerei
getragene Tradition des prophetischen Redens bzw. des
'Zungenredens' , eines Stammelns in religidser Ergriffenheit. Das
praktizierten auch Frauen, vermutlich mit aufgeldéstem - und von
magischen Krdften durchwirktem ? - Haar. Paulus nahm daran Anstofl
und sah sich bemiifigt, diese Praxis einzudé&mmen.

Gerade fir seine Informationen {iber Probleme und Spannungen in
der korinthischen Gemeinde konnte Paulus aber auch auf einzelne
Frauen zurlickgreifen. Dies 1l&Bt etwa die Nennung der Chloe und
ihrer Leute in 1 Kor 1, 11 noch erkennen, doch ist nichts
Konkretes liber ihr etwaiges 6ffentliches Wirken auszumachen. Nicht
sehr viel klarer liegen die Dinge leider auch bei Phoibe in 1 Rém

16, 1 - 2. Sie erlangte ndmlich dadurch Bedeutung, daB sie in
der - urspriinglich vielleicht selbstdndigen und nicht zum
'Rémerbrief' gehdérigen - Grufliste R6m 16 als Uberbringerin
aufscheint wund ihrer Verdienste wegen gewlirdigt wird: "Ich

empfehle euch unsere Schwester Phdbe, die Dienerin (didkonos) der
Gemeinde von Kenchred: Nehmt sie im Namen des Herrn auf, wie es
Heilige tun sollen, und steht ihr in jeder Sache bei, in der sie
Euch braucht: sie selbst hat vielen, darunter auch mir geholfen (=
wurde mir zum Beistand/prostatis) " (R6dm 16, 1-2). Es ist dies -
neben unserem Plinius-Brief und dem Zeugnis des ersten Timotheus-
Briefes das dritte bzw. in chronoloischer Folge das erste Zeugnis,
das uns Frauen mit dem Titel diakonos verkniipft zeigt oder
zumindest ahnen l4ft. Die in der &4lteren Forschung dominierende
Tendenz, Phoibe als karitativ wirkende 'Proto-Diakonisse'’
aufzufassen, diirfte unter dem Einfluf feministischer Kritik
sukzessive zurlickgedringt werden. Der Begriff der prostéatis legt
es nahe, an eine soziale bis rechtliche Schutzfunktion zu denken,
die Phoibe - auch fiir Paulus - ausgeilibt hat. Sie freilich zur
Gemeindeleiterin hochzustilisieren - eine im feministisch-
theologischen Schrifttum mitunter anzutreffende Tendenz - scheint
mir die Textgrundlage zu iibersteigen. Der Begriff der diakonos
wiederum 148t - einmal unabh&ngig vom Geschlecht der damit
bezeichneten Person - ohne weiteres an eine T&tigkeit im Verkilinden
des Evangeliums denken (vgl. in diesem Sinne etwa 1 Kor 3,5; 2 Kor
3,3 und 6,4). Triibt da nicht in der Tat die riickschauende
Erfahrung, die die Zurilickdrdngung der Frau aus wesentlichen
Rollenbereichen in der christlichen Offentlichkeit kennt und
internalisiert hat, unsere Sicht, wenn wir bei einer Frau als
didkonos z6gern, in der Interpretation zu den Kategorien zu
greifen, wie wir es im Falle eines mannlichen didkonos zu tun
bereit sind?
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Sehen wir zum Abschluf noch auf einige weitere Stellen in den
paulinischen Briefen i in denen Frauen als tatkrdftige
Vermittlerinnen des neuen Glaubens erscheinen. Besonders wichtig
ist der Hinweis auf Euodia und Syntyche, die Paulus im

Philipperbrief als Frauen hervorhob, die mit Klemens und anderen
seiner Mitarbeiter (synergoi) "fiir das Evangelium gekdmpft" haben
(Phil 4, 2-3). Denn daf hier Frauen als energische Vermittlerinnen
der neuen Glaubensiiberzeugung apopstrophiert werden, ist klar.
Wenn wir dann an anderer Stelle von Paulus erfahren, daB die
ibrigen Apostel (aufer Barnabas) und die Briider Jesu und der
eigens hervorgehobene Petrus/Kephas auf ihren Reisen im Dienste
der Verkiindigung des Glaubens jeweils 'eine Schwester als Frau'
mit sich fihrten (1 Kor 9, 4-5), worunter wahrscheinlich ihre
gleichermafien gldubigen Ehefrauen gemeint sind, so diirfen wir uns
diese Frauen wohl auch missionierend vorstellen. Gerade gegeniiber
ihren Geschlechtsgenossinnen diirften Frauen angesichts der weithin
dominierenden patriarchalischen Familien- und Gesellschafts-
strukturen mit Erfolg als Predigerinnen und Glaubens-
vermittlerinnen gewirkt haben.

Die Apostelgeschichte zeigte uns, dag im Falle des
missionierenden Paares Priska und Aquila die Frau sogar als die
erstgenannte Aktive hervorgehoben werden kann. So liegt es nahe,
in den in der GruBliste von R&6m 16 neben der Diakonin Phoibe und
neben Priska und Aquila sowie einer Reihe weiterer Frauen und
Mé&nner eigens hervorgehobenen Paaren - es sind dies Philologus
und Julia sowie Andronikus und Iunia - ebenfalls in der Sache der
Glaubensverkiindigung tdtige Paare zu sehen. Ja bei Andronikus und
Junia scheint dies besonders einleuchtend zu sein, werden sie doch
als "beridhmt...unter den Aposteln" und als schon vor Paulus

gldubig gewordene Stammesgenossen, d. h. Judenchristen, und
Mitgefangene tituliert (R6m 16,7). Nach dem paulinischen
Apostelbegriff weist dies denn auf vom Herrn zur
Glaubensverkindigung selbst Erwdhlte hin, S0 dag wir

wahrscheinlich auch in Junia eine wichtige Verkinderin sehen
missen.

Als solche aber hat sie erst die feministisch inspirierte
neutestamentliche Forschung und Theologie wieder ans Licht geholt.
Was war geschehen? Eine patriarchalisch besorgte Traditonspflege
hatte aus ihr einen Mann gemacht. Der nur im Akkusativ Singular
angesprochene Name - aspéasasthe Andrénikon kai Iounian tous
syngenneis mou...hoitinés eisin epis@moi en tois apostdlois, heift
es im fraglichen Kontext - wurde als ansonsten unbezeugte Kurzform
des M&nnernamens Junianos aufgefaBt. Seitdem der Apostolat als
Traditions- und Legitimationsgrundlage des Episkopats angesehen
wurde, und das ist zumindest seit den Briefen des Ignatius von
Antiochien der Fall, muBte die fiir Paulus noch unbedenkliche
Formulierung, nach der eine Frau als Apostel figuriert, Probleme
schaffen. Gleichwohl hatten noch die Kirchenvdter Junias weibliche
Identitdt nicht angefochten. Jetzt aber mufte sie erst wieder
erfochten werden. Und noch immer halten Ubersetzungen, ja selbst
Spezialwdrterblicher gerne an einem Junias anstelle der Junia fest.
Dieser Junias muf8 es sich seit jlingerer Zeit freilich gefallen
lassen, als Kronzeuge fir die Tendenzen 2zu einer problematischen
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androzentrischen Bibelinterpretation von seiten feministisch
inspirierter Kritik attackiert zu werden.

Uns kann die Geschichte der 'Apostelin Junia' freilich dazu
ermutigen, auch iber Zeugnisse weiblicher Diakonie in
frihchristlicher Zeit unbefangener zu urteilen. Sie filigen sich
gut in eine Phase der Religiositat, die noch sehr stark
eschatologisch gestimmt war und in der es noch kaum um die
Verfestigung von Amtsstrukturen fir die einzelnen kleinen
Christengemeinden ging. Mit deren Etablierung um die Wende vom
ersten zum zweiten Jahrhundert engte sich der Rollenbereich der
Frauen im 6ffentlichen Leben der Gemeinden ein. Die weibliche
Diakonie geriet in Bedringnis und entwickelte sich in der Zukunft
in andere Richtungen fort: hin zum karitativ wie liturgisch
dienenden Amt. Plinius aber hat mit seiner Bemerkung iUber die
beiden ministrae, die er unter Foltern verhtéren lief und deren
Gestdndnis ihn die Bekundung einer superstitio prava, immodica
diinkte, ein Zeugnis hinterlassen, das uns gestattet, mit etwas
gréperer Zuversicht von der nicht unbedeutenden Rolle der
weiblichen Diakonie im friihen Christentum zu sprechen.
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QUERVERBINDUNGEN - KREATIVITAT

Karl Lahmer

Im neuen Lehrplan der AHS ist expressis verbis auf den Aspekt
der Querverbindungen hingewiesen, allerdings eher im formalen als
im inhaltlichen Bereich. Fiir Latein und Griechisch ergibt sich
aufgrund der Texte und der darin behandelten Themen von selbst
eine reiche Fille von Mobglichkeiten, die Grenzen eines
spezifischen Faches zu iberschreiten. Querverbindung hat im
schulischen Bereich formal die Funktion, darauf zu verweisen, da@
in Religion, Deutsch, Mathematik etc. &hnliche Stoffe behandelt
werden; inhaltlich hat sie die Funktion, Wechselwirkungen zu
ermédglichen: das eine bedingt das andere; das eine ist dem anderen
strukturell &hnlich; das eine divergiert mit dem anderen.

Mit der Methode der Negation mdéchte ich beispielsweise zeigen,
was ich nicht unter Querverbindungen oder f&acheribergreifendem
Unterricht verstehe: Ein Lateinlehrer fragt die Schiiler etwas und
bezieht sich auf das Fach Deutsch; die Schiller haben diesen
gefragten Stoff in letzter Zeit méglicherweise nicht wiederholt,
ihnen ist auch die Fragestellung des Lateinlehrers nicht vertraut;
daher kénnen sie auch keine richtige Antwort geben; eine hd&dufige
Reaktion des Lehrers ist nun: Kopfschiitteln, Aussagen wie "ihr
kédnnt ja gar nichts", Fragen wie "wen habt ihr denn in Deutsch?".
Bei der Anwendung einer solchen Methodik wird man das Interesse an
f4cheribergreifendem Unterricht von vornherein ruinieren. Die
Schiiler werden dazu motiviert, sich auf ihr vertrautes
"Schubladendenken und -wissen" zurilickzuziehen.

1. DIE GESELLSCHAFTLICHE KOMPONENTE

Komplexitdt der Probleme

Unbestritten scheint zu sein, daB die heutigen Probleme nicht
fachspezifisch, sondern interdisziplindr behandelt werden missen.
So machen die Vernetzheit der ®kologischen Probleme, die durch die
Menschen geschaffenen Technologien etc. ein Problemldsen in der
Zusammenarbeit verschiedener Fachbereiche erforderlich. Man
verspricht sich von einer solchen Facherkooperation, dap die damit
verbundene Multiperspektivitat neue Wege und Methoden der
Problemlésung erdéffnen kénnte. In der Literatur liest man als
Forderungen an den heutigen Menschen, im speziellen an die
Jugendlichen, sie miiBten mehr als bisher das Denken in Vernetzung
und Zusammenhdngen lernen. Diese Forderungen werden in den
wissenschaftlichen Publikationen durch Begriffe beschrieben wie:
Systematisches Denken, Kybernetik und vernetztes Denken, die
Dynamik der Regelkreissysteme, ganzheitliches Denken etc.

LATEIN FORUN 13 13

Innovatives Lernen und Kreativitdt

Unbestritten scheint auch zu sein, daB die verantwortlichen
Bildungspolitiker/innen auf diese gesellschaftliche Forderung mit

der Betonung des fadcheribergreifenden Unterrichtsprinzips
reagieren. Sie reagieren - um die gesellschaftliche Forderung zu
konkretisieren - sehr wahrscheinlich deshalb, weil durch die

Leistungen der Computer und modernen Medien unser Bildungssystem
in eine Krise gerdt bzw. schon geraten ist: handwerkliche,
mechanisierbare F4higkeiten und Vermittlung von Wissen kdénnen
Computer und moderne Medien sicher besser als die herkdmmliche
Schule. Dazu Stefan M. Gergely: "Gewif3, Mathematik besteht nicht
allein. aus L&ésungen arithmetischer Aufgaben, Literatur ist weit
mehr als Beherrschung der Rechtschreibung, Billdung insgesamt ist
nicht gleichzusetzen mit handwerklichen, mechanisierbaren
Fihigkeiten; aber eben weil in unserem Bildungswesen h&ufig die
Vermittlung der 1letzteren im Vordergrund steht, wird es gerade
durch die Leistungen der Computer 1in Frage gestellt." Das
fi4cherilibergreifende Unterrichtsprinzip ist also auch eine Antwort
auf die neuen Technologien und damit ein Legitimierungsversuch
gerade des Gymnasiums, das das Konzept einer Allgemeinbildung
verfolgt. Die Legitimierung sieht in der Argumentation dann etwa
so aus: Der Umgang mit den neuen Technologien erfordert innovative
Fahigkeiten wie Prozefdenken, Phantasie, Kreativitadt, Kapazitadt
zur Assoziation etc. Genau diese F&higkeiten sind wichtige
Bildungsziele des Gymnasiums.

- In der Industrie und Naturwissenschaft gibt es die wichtige
Basiswissenschaft der Grundlagenforschung. Latein und Griechisch
haben im Gymnasium die wichtige Funktion der Grundlagenforschung.

Lernen als Schockprophylaxe

Die Schule muf, um den mehrfachen Herausforderungen der
heutigen Zeit gewachsen 2zu sein und damit ihre Intentionen
erfiillen zu koénnen (nadmlich Schiiler/innen fir ihr spdteres Leben
vorzubereiten), sich mehr um Denken in Vernetzungen
{kybernetisches Denken) bemiihen, weiters um den Bereich des
sozialen und des innovativen Lernens, des Lernens in Sinnbeziigen:
"Lernen, als Verbesserung der F&higkeit verstanden, auf neue
Situationen zu reagieren oder mit uns nicht vertrauten Ereignissen
fertigzuwerden, erfordert ein umfangreiches Reservoir an Bezligen.
Wenn die Sinnbeziige eingeschrdnkt werden, erhdht sich die
Wahrscheinlichkeit, durch einen Schock 2zum Lernen gezwungen zu
werden, denn der Schock 148t sich als pldtzlich auftretendes
Ereignis definieren, das aufBerhalb der uns bekannten Beziige
stattfindet." Innovatives Lernen hat demnach die Funktion einer
Schockprophylaxe.

Motivationsmanko

Bevor ich nun auf die anthropologisch-entwicklungspsycho-
logische Komponente eingehe, mdéchte ich auf die Frage, warum es
gerade heute zZu dieser besonderen Betonung des facher-
ibergreifenden Unterrichtsprinzips kommt, eine zweite Begriindung
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geben. Die gesellschaftspolitische habe ich kurz zusammengefa@t:
die Notwendigkeit eines fdcheribergreifenden Unterrichts ist
erklarbar, well eben die Zeichen der Zeit ein Denken 1in
Vernetzungen erfordern und in den fritheren (z.B. vor 40 Jahren die
Komplexitdt der Probleme mdglicherweise (oder sicherlich) nicht so
undurchschaubar war. M.E. gibt es auf die Frage auch noch einen
bildungspolitische Antwort. Es gibt heute zwar noch den Schultyp
"Gymnasium" dem Wort nach, der Funktion nach jedoch nicht mehr.
Charakteristisch fir das Gymnasium alter Pragung war ein
einheitliches Bildungsprogramm von der 1. bis zur 8. Klasse;
zumeist war Gymnasium gleichsetzbar mit humanistischem Gymnasium
oder dem mathematisch-orientierten Realgymnasium. Es war somit
eine Grundorientierung von vornherein gegeben; dies ermdglichte
den verschiedenen Fdchern eine Zielorientierung an einem
ibergeordenten Bildungsprinzip, ochne auf F4cherkooperation
explizit zu verweisen. Zudem war die Fécherhierarchie beziiglich
Wichtigkeit und Umfang (unkritisch?) tradiert und tradiert mit
Haupt- und Nebenfidchern. Dieses statische Schulmodell erfiillte bis
in die 60er-Jahre seine Bildungsfunktion; das Denken in
Vernetzungen wurde immanent vermittelt, weill ein
Orientierungsrahmen das Spezialwissen organisierte. Abgé&nger des
Gymnasiums sahen im nachhinein die genossene Ausbildung als
nitzlich und wertvoll an, weil ihnen beziiglich Studium alle
Mdglichkeiten offen standen, und weil sie - wie von vielen
bestidtigt wird - die Grundlagen fir ihr spédteres ganzheitliches
Denken, fiir das Erkennen der Zusammenhdnge auf die gymnasiale
Bildung zuriickfiihrten, wobei dieses Erkennen der Sinnzusammenhdnge
bei den meisten erst im Laufe des Studiums oder noch spdter sich
einstellte. Ich vermute nun, dap das fadcherlibergreifende
Unterrichtsprinzip dann effektiv realisiert werden kann, wenn eine
iibergeordnete Zielorientierung allen F&chern die Mdglichkeit
bietet, immanent das denken in Vernetzungen zu vermitteln, anders
ausgedriickt: Das fiAcheriibergreifende Unterrichtsprinzip wird nicht
nur durch inhaltliche, verbalisierte oder bewufit geplante
Vernetzungshinweise realisiert, sondern auch durch ein Orientieren
an einem oder mehreren Ilibergeordneten Bildungsprinzipien. Da
jedoch das friher statische Schulmodell nicht unkritisch auf das
heute zu Recht geforderte dynamische Bildungsmodell {bertragen
werden kann, erscheint es gilinstig, wenn eine Schule intern
Schwerpunkte im Sinne einer denkékonomischen Orientierungshilfe
formuliert. AupBerdem sind diese Schwerpunkte fiir das Profil einer
Schule von Wichtigkeit.

- Es gibt keine universell, allgemein gililtige Kreativitat,
sondern "nur" eine lokal eingeschriénkte; die lokale Kreativitéat
verzichtet aus denkdkonomischen Griinden auf die Frage der
allgemeinen Originalit&t, sie strebt eine beschrankte Originalitat
an.
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2. DIE ENTWICKLUNGSPSYCHOLOGISCHE KOMPONENTE

Was kdénnen wir unseren Schiilern realistisch diesbeziiglich
vermitteln?

Alle Euphorien und Hoffnungen, dap ein effektiver
facheribergreifender Unterricht die Ziele wie "Denken in
Vernetzungen", "ganzheitliches Denken" etc. erreichen kann,

erhalten unter Einbeziehung der Erkenntnisse der Biologie und
Psychologie wesentliche Einschrankungen. Erreicht werden kann
lediglich eine exemplarische Tendenz.

Rupert Riedl schreibt in Anlehnung an Hayek, "daB der
menschliche Verstand nicht dazu geschaffen ist, komplexe Systeme
zu verstehen; daB er nicht einmal diese Kultur planend geschaffen
hat, sondern in sie nur hineingestolpert ist." Wir erleben dieses
Ph&nomen der Begrenztheit menschlicher Erkenntnis z.B. immer dann,
wenn wir eine Sache planen, z.B. eine Aktion filir oder gegen etwas;
wir kénnen zwar vage abschdtzen und versuchen zu prognostizieren,
daB, wenn dieses oder jenes getan wird, dieses oder jenes
geschehen wird; wir sind jedoch nicht in der Lage, alle Variablen
und ihre wechselseitigen Beeinflussungen abzuschidtzen. Gerade in
demokratischen, dynamischen Konstellationen ist es unméglich, alle
Eventualitdten zu durchschauen, kaum in der nachfolgenden Analyse
und Reflexion, schon gar nicht in der vorausgehenden Planung und
Prognose (vgl. auch die Unsicherheit der Wirkung von
Wahlpropaganda) - (je dynamischer ein System, desto unstabiler
bzw. unberechenbarer). Dieses Faktum, daf der menschliche Verstand
nur unzureichend imstande ist, komplexe Vorgdnge oder Systeme zu
durchschauen und zu verstehen, wird noch dadurch verschirft, dapB
auch die Lernfidhigkeit diesbeziiglich sehr ungewifs und unscharf zu
fassen ist. Diese Fahigkeit wird derzeit von bedeutenden
Wissenschaftlern aller Richtungen etwa so beschrieben: Das Denken
in komplexen Zusammenhdngen und die F&Ahigkeiten 2zu kreativem
Handeln schwinden. Und zwar schwinden die Fahigkeiten nicht trotz
der Bemiihungen, sondern aufgrund der Bemihungen an den hdheren und
h#échsten Schulen. Daraus kann man den Schluf =ziehen, daB die
Bemiihungen aufgrund methodischer und didaktischer Mangel
ineffektiv bleiben. (Unterfordern wir unsere Schiiler/innen,
Uberfordern wir sie, fordern wir grundsatzlich vorbei?)

Neben der Erkenntnis, daf der menschliche Verstand nur sehr
bescheiden dazu geeignet ist Systemdenken zu lernen und

auszufiihren, kommt fir den Bereich der Schule noch die
entwicklungsgeschichtliche Komponente hinzu. Da man es im
Gymnasium doch iliberwiegend mit dem kognitiven Bereich des Lernens
zu tun hat, beziehe ich mich auf das (kognitivistische)

Stufenmodell von Piaget. Die 1letzte Stufe der intellektuellen
Erkenntnis stellt in Piagets Theorie die der formalen Operationen
dar. Sie beginnt mit etwa zwdlf Jahren un dvollendet sich wé&hrend
der Adoleszenz. Auf dieser Stufe erwirbt der Jugendliche die
Fahigkeit, sich die MBglichkeiten vorzustellen, die einer
Situation innewohnen. Er versucht beispielsweise, Hypothesen zu
entwickeln, was sich bei einer Problemstellung ereignen kdénnte. Er
kann Schlisse, die er gewonnen hat, weiterentwickeln und neue
Interpretationen schaffen. Sein Denken ist flexibel, auch f&hig,
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Faktorenkombinationen =2zu berilicksichtigen. Wir kénnen also den
Schluf =ziehen, daf der Jugendliche ab etwa 13 Jahren in sehr
bescheidenem MaBe die kognitiven F&higkeiten zum Systemdeken hat,
was allerdings stufenweise ausgebaut und weiterentwickelt werden
muB. Jugendliche beginnen mit etwa 15 Jahren zu "philosophieren';
das Denk- und Reflexionsmuster eines Jugendlichen kann etwa so
skizziert werden (ein Beispiel): Ich ertappe mich dabei, daf ich
Uiber meine Zukunft nachdachte, und dann fing ich an, mir zu
Uberlegen, warum ich Uber meine Zukunft nachdachte, und dann
machte ich mir Gedanken dariber, warum ich mir Uberlegte, warum
ich Uber meine Zukunft nachdachte. die Erkenntnis, daB die

Jugendlichen kognitiv zum formal operationalen Denken
(charakterisiert als ein "Denken als Denken") fahig ist, 148t eine
Schluffolgerung zZu: Man kann als Lehrer Reflexionen Uber
Literatur, Philosophien, Theorien anstellen, man kann auch

Vernetzungen im Denken provozieren. Die Schiiler/innen werden
solche Versuche immer dann interessant finden, solange ein Bezug
zZu ihrer lebensweltlichen Erfahrung hertellbar ist. Das
Theoretisieren um seiner selbst willen artet in dieser Altersstufe
zu einem blof passiven Rezipieren von Fakten und Begriffen aus und
fordert kein exemplarisches Verstehen. Dies jedenfalls kann man
aus der genetischen Erkenntnistheorie von Piaget ablesen, auch
wenn sich Piaget nicht ausdriicklich mit dem Unterricht und seiner
Methodik beschdftigte (das sollte uns Mut machen, Schiiler
interessieren sich also).

Die Hypothese von der notwendigen Relation zwischen
lebensweltlicher Erfahrung der Jugendlichen wund der Reflexion
(Theorie etc.) wird auch durch die Motivationsforschung bestdtigt:
Kinder lernen am besten und interessieren sich am meisten, wenn
das zu Lernende (die neue Erfahrung) gemdfigt neu ist; gemépigt
heiBt, daB das Neue mit vorhandenen Denkstrukturen assimiliert
werden kann, und daB das Neue ein gewisses MaR an Konfklikt
hervorruft. Die Methode der optimalen Diskrepanz kann in der
unterrichtlichen Praxis auf verschiedene Weise genutzt werden:
durch die grundlegende Orientierung, daB das Neue im Vergleich zu
der Schiilererfahrung eine gemapigte (neue) Lernerfahrung
darstellt; weiters durch die Beleuchtung einer Thematik wvon zwei
verschiedenen Perspektiven. Fremdes 2zu verstehen versuchen, die
Fremdartigkeit akzeptieren lernen, das Andersartige nicht
herabzusetzen ist sicherlich ein Beitrag zur Toleranz
(Humanistische Bildung hat doch auch die Aufgabe, Toleranz zu
unterrichten!).

- Kreativit&t wachst zwischen Einfalt (Unfreiheit, reiner

Wissensreproduktion) und Vielfalt (chaos, unstrukturiertes
Plapern); Kreativitd4t als Wechselspiel =2zwischen Einfalt und
Vielfalt.

4, ZUSAMMENFASSUNG

- Im Gegensatz zu den statischen Bildungsmodellenvon gestern
wird heute ein neues Lernen gefordert: ein Lernen, das die
Jugendlichen bef#dhigt, 2zu einem dynamischen Wissensgebaude gzu

-
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gelangen, d.h. es missen die Denkfadhigkeiten entwickelt werden,
die sich weniger auf den einzelnen Wissensstoff als auf den Umgang
mit diesem Stoff konzentrieren, also Wissensfakten kombinieren,
Verbindungen herstellen etc. Dieses neue Lernen umfaft sowohl die
innovative Komponente der Kreativitdt als auch die soziale
Komponente des "Helfens und Sich-Helfen-Lassens".

- Ausgangspunkt aller methodischen Uberlegungen zum
facherlibergreifenden Unterricht (wie wohl auch sonst) muf die
Frage der Motivation sein: Wie wecke ich das Interesse? Dazu
Saint-Exupery: "Wenn du ein Schiff bauen willst, so trommle nicht
Manner zusammen, um Holz zu beschaffen, Werkzeuge vorzubereiten,
Aufgaben zu vergeben und die Arbeit einzuteilen, sondern lehre die

M&nner die Sehnsucht nach dem weiten, endlosen Meer." Das beste
Mittel gegen Desinteresse ist also, auf Zusammenhdnge in
geeigneter Weise neugierig zZu machen. Die Neugierde kann

methodisch effektiv durch die Ausnutzung der optimalen Diskrepanz
erreicht werden.

- Am effektivsten wird das facheribergreifende Prinzip heute
dann verwirklichbar sein, wenn einerseits aus denkdkonomischen
Grinden ein 1ilbergeordnetes Prinzip £fiir alle F&cher mehr oder
weniger verbindlich, jedoch fir alle transparent schulintern
formuliert wird, andererseits die lehrplanmdfig vorgesehenen
Querverbindungen und Fdcherverbindungen bewuft gemacht werden.
Dieses Bewu@tmachen wird wohl am geeignetsten dadurch erreicht,
dag die Lehrer -elner Klasse wissen, was und mit welchen
Intentionen die anderen Kollegen unterrichten. Das Wissen um den
Stoff ds andern reicht in vielen Fdllen aus, um bei der eigenen
Unterrichtsplanung darauf Riicksicht 2zu nehmen, den eigenen Stoff
SO 2zu orientieren, daB eine unaufdringliche, aber wirksame
Vernetzung der verschiedenen Wissensbereiche erzielt wird.

- Die heutige allgemeinbildende Schule kann sicherlich nicht
it der rapiden Entwicklung der Wissenschaften insofern mithalten,
daf sie immer den neuesten Stand der Forschung vermittelt. Gesetzt
den Fall, dies geldnge, so wilirde trotzdem der Fall eintreten, dag
beim Verlassen der Schule das vor zwei Jahren Aktuell-Gelernte
jetzt obsolet und veraltet ist. So gesehen bleibt die Schule
konservativ und rickstédndig, auch wenn Féacher wie EDV,
Mikroelektronik odr Management als Schulfdcher unterrichtet werden
bzw. wirden. Das Ziel eines (allgemeinbildenden) Gymnasiums kann
es also nicht sein, Wissen in Totalitdt (Uberblickswissen schafft
Einbildung und Arroganz) und Aktualitdt 2zu vermitteln, sondern
Wissen in Intensitdt und Exemplaritat. Die Vermittlung von
Exemplarischem ist Voraussetzung fiir Intensitdt, flir Einsicht, fir
Begreifen und somit fir das Transformieren auf neue Gegebenheiten

- das Lernen am Exemplarischen schult geistige Flexibilité&t
und alternatives Denken. Wissen in Totalitdt und Quantitdt haben
inzwischen Blicher und Datenbanken i(bernommen; der Polyhistor
heutiger Prdgung muf imstande sein, sein Leben lang ein Lernender
zu sein, in stoischem Sinne ein Skeptiker - ein Suchender.
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5. KREATIVITAT: KONKRETISIERUNG im UNTERRICHT
K. H&dfner, Die neue Bildungskrise. Herausforderung der

Informationstechnik an Bildung und Ausbildung,

1. Gegeniiberstellungen von antiken und modernen Auffassungen: Basel: Birkhduser 1982

Der Einsatz von Parallel- und Kontrasttexten hat die Funktion, den
Schiilern klarzumachen, dag verschiedene Perspektiven zZu R

verschiedenen Beurteilungen fithren kénnen. Riedl, Evolution und Erkenntnis. Antworten auf Fragen aus

unserer Zeit, Mlinchen 1987 (= SP 378).

2. Ich habe bereits auf das exemplarische Lernen (im Gegensatz H
zm Uberblickswissen, das zu Pripotenz verleitet) hingewiesen. !
Gerade beim Ubersetzen ist die gefahr grof, die Behauptung einer
richtigen vs. einer falschen Ubersetzung in den Raum (Klasse) zu G
stellen: Dies ist jedoch der Aspekt der Einfalt, der Unfreiheit. ‘
Es gibt oft wirklich wenig Variationen beim Ubersetzen; wenn es
sie gibt, niitzen wir sie dazu, den Charakter der Vorl&ufigkeit und
Unabgeschlossenheit herzustellen; ganz im Sinne des kritischen
Rationalismus: ein Hypothese ist dann gut, wenn sie sich
falsifizieren 148t; oder im Sinne der evolutiondren
Erkenntnistheorie: das Charakteristische am Menschen ist das
Fehler-Machen und durch Fehler Lernen: Der Unterschied zwischen
der Am®dbe und Einstein besteht darin, dap beide zwar die Methode
von Versuch und Irrtum anwenden, aber die Amdbe nicht gern irrt,
wihrend Einstein geradezu von ihr angezogen wird: er sucht bewuft
nach seinen Fehlern, um aus ihrer Entdeckung und Beseitigung etwas
zu lernen. Damit hat der Mensch einen Selektionsvorteil. Die eine
Ubersetzung ist sicherlich geeigneter als die andere; die eine
Interpretation ist weniger geeignet als die andere: In einem
solchen sprachlichen Umfeld kann Kreativitt wachsen.

Ginsburg / S. Opper, Piagets Theorie der geistigen Entwicklung,
4, Aufl., Stuttgart: Klett-Cotta 1985.

Binnig, Aus dem Nichts, Miinchen: Piper 1989.

3. Variation als Schliissel zur Kreativit&dt: Bereits Quintilian
hat in seiner institutio oratoria diesen Umstand hingewiesen. Wir
missen Texte wiederholen, wiederholen wir sie ruhig 6fters;
wiederholen wir sie aber variiert: einmal unter der Fragestellung
"Was ist die wichtigste Aussage des Abschnitts?", einmal im
Vergleich zu einemn Paralleltext, einmal im Vergleich zu einem
Kontrasttext, einmal unter dem Aspekt "Ist das Gelesene fir mich
relevant?" etc.

- Kreativitidt wichst auch im Wechselspiel von Iteration und
Uberraschung; Iteration allein fiihrt zur Einfalt, Uberraschung
allein zu Vielfalt, Chaous und Strep.

4. Niitzen wir auch alle M®&glichkeiten, die die Komponente des
sozialen Lernens beinhalten und férdern (Arbeiten in Gruppen, wo
der eine dem anderen helfen kann).

- Kreativitit ist ein kollektives Phénomen.

LITERATUR

F. Vester, Neuland des Denkens, Minchen 1984 (= dtv 10220)

St. M. Gergely, Die Krise im Bildungswesen, in: Denkanstofe 85.
Ein Lesebuch aus Philosophie, Natur- und Human-
wissnschaften, Miinchen 1984 (= SP 371), S.136.
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STICHWORTER DER EUROPAISCHEN KULTUR.
PLADOYER FUR EIN NEUBETONTES BILDUNGSANLIEGEN

Friedrich Maier

Eine Mitarbeiterin des Bayerischen Rundfunks stellte mir
folgendes Interview zur Verfligung, das sie mit Passanten am
Miinchner Marienplatz machte und von dem vor nicht 1langer Zeit
innerhalb einer Musiksendung am Morgen (Musik - Journal am
11.1.88) Ausschnitte gebracht wurden:

Re: Kennen Sie den Ausdruck:"Uber den Rubicon gehen'"?

Pa: (teilnahmslos) Na...

Re: Haben Sie ihn schon einmal geh&rt?

Pa: (kurz ilUberlegend) Nnah...

Re: Danke...Kennen Sie den Ausdruck: "Uber den Rubicon gehen"?

Pa: (kokett).....Ich kenne ihn nicht...,

Pa: (tonfall etwa wie Boris Becker). K&dachhh....Jaja, das ist
schon...fih, war das nicht Caesar, wo {ibern Rubicon
dhm...(unverstdndlich ...W'B(weiB) nich,...jaja, das war der
Flu@, nich, oder, in...in Italien,ndhh?

Re: Und was war da?

Da war 'ne Schlacht oder Niederlage damit verbunden, nich?

Re: Und was meint heutzutage die Redewendung:"Uber den Rubicon
gehen"?

Pa: (siiffisant) DaBf man weif, wie weit man die Grenzen
iberschreiten darf, hehehe.

Re: Kennen Sie den Ausdruck: "Uber den Rubicon gehen"?

Pa: (leutselig) Tjaha, hab ich schon g'hért, - aber i weif jetzt
nimma...- Rubicon - ... i - ich kenn den Ausdruck, aber ich
weilB es net, um was es geht. - Tut mir leid, ich weif es
nimma...

Pa: (Umgebung Stuttgard?) Na klar, wir war'n ja in de Schul'; des
hat Caesar oder irgendwas...des war in der griechische
G'schichte, in de alte G'schichte. Da hat irgendwie - Caesar -
war's net der Hannibal oder Caesar oder irgendoiner - ich weif
es ...Jaa? - Des stimmt doch, oder?...

Re: Und was bedeutet die Rede, wenn man sie jetzt gebraucht?

Pa: (dieselbe) Uber de Rubicon gehe? Ja, wenn ma irgendwas
Schwieriges vor sich hat. - und dann, liber des - des hat ja
der damals aag'habt. Uber de Rubicon isch er gange - &h - war
des net - iwdip aa nimmer g'nau, da gibt's doch no so e and're
Spruch...

Pa: (souverin) Das heift eine Entscheidung treffen, ein - eine
unwiderrufliche Entscheidung fédllen.

Re: Wissen Sie vielleicht auch, wie diese Redewendung entstanden
ist?

Pa: (derselbe, etwas verunsichert) Hm, ich glaube Konstantin,
Kaiser Konstantin, der einen Fluf lberschritten hat, in
Italien...-...oder war's Caesar - nee, ich mein Konst...weif
nicht genau.

Re: Und Sie?

Pa: (Begleitung des Vorherigen) Ich kann da gar nichts dazu sagen.
Ich hab'ihn Gott sei Dank dabei, der weiB sowas; hehe.

1) Diese Interview, das von Hermine Kaiser gemacht wurde und die orginale Rohfassung darstellt, wurde vom Ton-
Xassettenband in eine Textfassung gebracht von Herrn stud.phil. Adolf Haitz, dem ich dafir zu danken habe.
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Re: Kennen Sie den ausdruck?

Pa: (derselbe) Nein; aber wie er jetzt erzdhlt hat, da...hat's
irgendwo hintendrin geldutet. Aber viel anfangen kann ich nit
damit.

Pa: (der vorige) Doch das war Kaiser Konstantin: - gegen seinen
Rivalen, den Maxentius...ich glaub', das war so um
Zwo...drei...dreihundertfiinf, oder so, nach Christus etwa.

Pa: (Tonfall Gustl Bayerhammer) "Rubi" sagt ma blof was vom
Wiirfel, aber "kongen", naa, des weif i wirkli net.

Re: Das haben S'noch nie gehdrt?

PA: "Rubicogen"??

Re: (berichtigend) Uber den Rubicon gehen.

Pa: ...Jah, is des a Konzern, oder was is'n des, ah, irgendwie
...eine,...a Clan, oder was?

Re: Kbnnen Sie sich nichts darunter vorstellen?

Pa: (derselbe) Naa, tatséchlich nicht; also...

Re: Kennen Sie den Ausdruck: "Uber den Rubicon gehen"?

Pa: (verlegen) Na;...

Pa: (der vorige) Is des so wie da Denva-Clan, oder was?...

1. STEIGENDE DEFIZITE IM KULTURWISSEN

"Kennen Sie den Ausdruck 'Uber den Rubicon gehen'"? Die
Antworten heutiger Bilirger auf diese Frage, also nach einem
weltpolitischen Ereignis, das tief unten in der Geschichte Europas
liegt und von dem sich heute ein oft gebrauchtes Stichwort
kultureller Verstdndigung herleitet, sind nicht gerade ermutigend;
dabel setzt man die Kenntnis dieses Stichwortes - zumindest unter
‘Gebildeten'voraus. Vor einiger Zeit stellte in der sog.
Elefantenrunde von ARD und ZDF am Abend nach einer Wahl der
Fernseh Moderator an den Vertreter der Grinen, die eine
Wahlniederlage erlitten, die Frage: "Hat nun ihre Partei den
Rubicon t{iberschritten?" "Was meinen Sie damit?" war die von
Unverstdndnis zeugende Gegenfrage. Das Stichwort mufte erst
erliutert werden. Solche Erfahrungen zwingen zur Uberlegung: Sind
fir den Gebrauch solcher Stichwdrter tiberhaupt noch die
Wissesvoraussetzungen da? Man verbindet mit "den Rubicon
Uberschreiten" gelegentlich noch den Namen Caesar (erstaunlich
genug?), einige historische Assoziationen; ein paar Ansdtze des
Verstehens der Metapher, aber sonst herrscht Bildungsflaute,
Nichtwissen. Rubicon: ein Konzern, ein "Clan", vielleicht etwas
wie der "Denver-Clan'"; aktuelles Fernsehwissen dient zum Behelf.

Dieses negative Bild &ndert sich kam, wenn man die bildhafte
Wendung Leuten zur Erkldrung vorlegt, von denen man annehmen
méchte, sie miiten es wissen: Schiillern der gymnasialen Oberstufe
mit Latein, Studenten der Latinistik in den mittleren und oberen
Semestern; kaum einer weiB, wie eine Befragung erwies, das
historische Geschehen (Personen, Daten, Ortlichkeit), nur wenige
wissen etwas von den ndheren Umst&nden. Sollte sogar einer Sueton
benennen kénnen als den, der vom Szenario dieses
weltgeschichtlichen Ereignisses am eindrucksvollsten berichtet,
ist man ob solchem doch noch vorhandenen Kulturwissen fast
verblltifft. Als einmal Schiler "Auf die Suche nach der lebendigen
Antike" geschickt wurden, wobei sie mit sechs Stichwort-
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Karikaturen 3zu Diogenes, Ikarus, Damokles-Schwert, Gordischer
Knoten, Trojanisches Pferd, Sisyphus Interviews bei Eltern,
Verwandten, Freunden und Bekannten abhielten, waren die Ergebnisse
durchaus denkwirdig; nicht nur, weil die kuriosesten
Verwechslungen vorkamen (Ikarus - Jesus oder Koloss von Rhodos,
Diogenes - Sokrates oder Dionysos, Sisyphus - Prometheus oder
Odysseus, Gordischer Knoten - Ariadne-Faden oder Laokoon) oder
weil einige Bilder nur von wenigen identifiziert werden
konnten(z.B. Gordischer Knoten); hauptsdchlich, weil ein Trend
erkennbar wird: das Wissen um solchen europdischen Kulturbesitz
nimmt bei den Jingeren, bei Schiilern und Studenten, st#&ndig ab;
bei manchen herrscht nahezu tabula rasa, die sich gewif3 auch
spdter, auferhalb der Schule kaum merklich ver&ndern wird. Solche
Bildungsdefizite gleichen sich nicht mehr aus.

2. HAUFIGE VERWENDUNG IN AKTUELLEN SITUATIONEN

Der feststellbare Trend zum Nichtwissen steht in einem
auffallenden Kontrast zur Verwendung dieser Sprichwérter dort, wo
man allgemein in der Offentlichkeit, zumindest unter den
"gebildeten' Biirgern solches Wissen vorausetzt, unter den Lesern
der Tageszeitungen, besonders der Wochenendausgaben, von
Illustrierten und politischen Magazinen, auch von Texten und
Arrangements der Webung. Da herrscht die auf das antike Vorbild
rekurrierende Karikatur vor; Balkeniuberschriften signalisieren
eine spontane Vorstellung, Kommentare verdeutlichen in der antiken
Metapher das Gemeinte, indem sie im Leser das vorausgesetzte
Bildungswissen aktivieren, etwa: "Auslédnder spliren Damoklesschwert
der Ausweisung", "Stadt Miinchen 16st den Gordischen Knoten", '"Der
Nervenkrieg ist vorbei, die Wirfel sind gefallen", "Steuerreform -
ein Phyrrussieg der Regierung?", "Das Janusgesicht des Richard
Nixon'", "Die Kapitolinischen G&nse schnattern nicht", "Alles
blickt nun auf Deutschland - aber wir sind nicht der Nabel der
Welt", "Becker, am Rande einer Niederlage, ist mit einer
unglaublichen Energieleistung auferstanden wie Phoénix aus der
Asche", "Die Wiedervereinigung - finanziell fir uns ein Faf ohne
Boden?" "VENI, VIDI, VICI" diente nicht nur der Zigarettenwerbung:
VENI, VIDI, FUMI als Folie, neuerdings auch dem Knoblauchangebot:
VEVI, VIDI, SAPUI. Mit VENI, VIDI, VISA wirbt man fiir bargeldlosen
Verkehr. Eine iiber ein Jahr hin ausgedehnte Untersuchung in den
groBen deutschen Tageszeitungen bezlglich der Verwendung solcher
antiker Sprichwérter hat ergeben, daf 36 davon wie Minzen in
Umlauf sind, die einen sehr oft, andere mittelhdufig, einige
seltener gebraucht. "Europa und der Stier" steht seit langem am
héchsten im Kurs, gefolgt von "Sisyphus" und "Ikarus". Das
bedeutet: Die Karikaturisten, Journalisten, Werbetexter, Designer
u.a., reflektieren auf solches Wissen, sie setzen es geradezu
voraus; wire es nicht da, ginge die Wirkung daneben, Die Pointe
sdfe nicht, der Witz k#me nicht an; die Erkl&rung, die mit Hilfe
eines bildhaften Ausdrucks einen schwierigen Sachverhalt
verdeutlichen will, wiirde sich noch weiter verkomplizieren, weil
zusdtzlich Unbekanntes erschiene; die Signalwirkung einer
Uberschrift, die auf einen Bericht spontan hintergriindig
aufmerksam machen soll, stiepfe mehr ab als sie neugierig machte.
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3. UNERSETZLICHE ELEMENTE DER SPRACHE

Man koénnte nun aus der Erkenntnis wvom Verschwinden solchen
Bildungswissens folgern, daf man halt sehr bald auch ohne solche
Bildhaftigkeit im Offentlichen Bewuftsein auskommen migte und
kénnte oder daf es geniige, nur noch ein paar solcher "Minzen"
gewissermaBen unbesehen und ungepriift in Gebrauch zu haben. Die
Bildungspragmatisten werden ganz sicher so urteilen; sie haben
dann wieder ein Argument mehr fir die Obsoletheit und
Nutzlosigkeit der Fdcher am Gymnasium in der Hand, die solches
Wissen vermitteln. Dem Vertreter der humanistischen Bildung sollte
die Gefahr solchen Bildungsverlustes jedoch keine Ruhe lassen; es
ginge ja unserer Sprache, auch anderen Sprachen, in denen die
Antike durch solche Metaphern prédsent 1ist, nicht bloBf ein
wesentliches Stiick an Bildhaftigkeit verloren; die Sprache wiirde
geschichtsloser, da sie sich nur an den Usancen des Augenblicks,
den vordergrindig aktuellen Bedirfnissen festmacht. Da@ die
Gegenwart gewissermafBen nach unten durchbrochen wird, wo sich im
Raum der Geschichte eine unendliche Fille menschlicher
Méglichkeiten vor dem nachdenklichen Betrachter ausbreitet, ist
eine Leistung der Sprache, in der sich eben das Nachdenken des
Menschen konkretisiert; diese Sprache selbst ist deshalb stédndig
im RuUckgriff auf die Geschichte der Menschen, zugleich auf ihre
eigene Geschichte, sie erhdlt und erneuert sich immer auch von
daher. Wer deshalb ihr geschichtlich von Anfang an 2zugewachsene
Elemente der Selbstverwirklichung wegnimmt oder wegnehmen 1&Bt,
tut ihr Gewalt an. Ohne die Stichworte der kulturellen
Verstdndigung verkimmert unsere Sprache, sie hat weniger
historische Tiefendimensionen, auch weniger an Spiritualitét.
Deshalb dient das Pladoyer, solche Stichwédrter im
AllgemeinbewufBtsein 1lebendig zu halten, einem 2zutiefst humanen
Anliegen, 2zumal in einer Zeit, in der die stereotype Fernseh-
Nachrichten-Sprache oder die Computersprache, die Fille,
Schénheirt, Bildhaftigkeit, Eleganz von Sprache aufs hoéchste
minimalisiert.

4. EINE AUFGABE HUMANISTISCH ORIENTIERTER GYMNASIALBILDUNG

Der Verlust an Sprache bedeutet eine "Entmenschung des
Menschen" (Bruno Liebrucks). Es geht also um Sprachfahigkeit, um
Férderung der Muttersprache zu allererst; der Lateinunterricht
muB, da in seinem Bereich die Quellen solcher Stichworte liegen,
darin eine seiner Kernaufgaben sehen, diese in der Sprache selbst
wirksame Tradition zu erhalten. Das Wissen um diese Stichwérter

der Kultur, die einen gemeinsamen geistigen Besitz Europas
darstellen und neben vielen anderen eine dauerhafte
vllkerverbindende Bedeutung haben kénnen, darf der jeweils

nachfolgenden Generation nicht verloren gehen. Hier 1ist ein
kultureller Dienst 2zu leisten; das Gymnasium ist dafir der
richtige Ort. Es ist nodtig, solche Stichwédrter im Unterricht =zu
benennen, damit die Schiiler fahig werden, sie selbst Zu
anzuwenden, ihre Verwendung entsprechend der Absicht des
Verwenders 2zu begreifen, ihren schiefen, falschen, oft zu einer
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naiven Schwundstufe degenerierten Gebrauch zu erkennen und
kritisch zu beurteilen - eine F#ahigkeit zur Reflexion, die einen
guten Teil gymnasialer Allgemeinbildung ausmacht. Wenn man z.B. in
einer Zeitung Boris Becker "zum Sisyphus unserer Zeit" erklart,
weil er trotz vieler Anlidufe nie die Nummer Eins in der
Tennisweltrangliste erreicht, dann ist an dieser bildlichen
Identifikation allenfalls die vergebliche Anstrengung auf ein Ziel
hin zutreffend; daf hier seit der Antike eigentlich moralische
Schuld mit im Spiel ist, dap der Siinder von den Gottern fir alle
Ewigkelt bestraft wird, so daB aus dem Fall die Sinnlosigkeit
allen Bemithens spricht (man denke an Camus!), findet in der
modernen Fassung keine Beriicksichtigung; der antike Bildinhalt ist
auf eine Aussage geschrumpft, die auf die rein physische Leistung
zielt. Ob die Verwendung hier, da aller Bezug zu einer
schuldhaften Situation fehlt, noch passend ist, mag nicht nur eine
Frage von ‘richtig'oder ‘falsch'sein, sondern letztlich auch des
guten Geschmacks; hier aktiviert sich die Fédhigkeit des
Beurteilens und Wertens, also das Vermdégen zu kontemplativer
Begegnung mit Kulturgegenst&nden, das gleichfalls im Kernbereich
einer humanistisch orientierten Gymnasialbildung liegt.

5. WEGE ZUR UNTERRICHTLICHEN BEHANDLUNG

Die Stichwérter der europdischen Kultur so im Unterricht zu
pridsentieren, daf sie aus ihren aktuellen Verwendungssituationen
in ihre historische Heimat =zuriickgefiihrt werden und von daher
Plastizitidt und Tiefenwirkung erhalten, sollte demnach von den
Lateinlehrern als ein didaktisches Gebot mit Rang empfunden
werden; die Begriindung dafir ist plausibel. Wie aber kdnnte der
Modus aussehen? In mehreren fachdidaktischen Seminaren der
Universit&t Miinchen haben wir Texte aus der lateinischen Literatur
und Rezeptionsdokumente, die wvom Original ausgeldst wurden,
gesammelt und in kleinen Unterrichtsprojekten dargestellt. Die 20
wichtigsten, d.h. am h&ufigsten begegnenden Stichwérter kénnen mit
Hilfe dieser Materialien intensiv, anschaulich, mit
Langzeitwirkung behandelt werden.

Es sind folgende:

Europa und der Stier
Das Parisurteil

Der Sirenengesang

Das trojanische Pferd
Zwischen Skylla und Charybdis
Die Sisyphusarbeit
Die Tantalusqualen
Ein FaB ohne Boden
Die Herkulestat

Das Prokrustesbett
Das FaB des Diogenes

RPOWOONOoOURWNE

O

1) Es ‘st geplant, die erarbeiteten Projekte ale kommentierte Textsammlung, der ein Lehrerband mit
:pterpretationshilfen und zusdtzlichen Materialien beigeffigt ist, Gber einen Verlag allen Lateinlehrern
f#ir den Unterricht zugdnglich zu machen,
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12. Der Ariadnefaden

13. Der Nabel der Welt

14. Der Gordische Knoten

15. Der Pyrrhussieg

16. Den Rubicon tliberschreiten/Der Wiirfel ist gefallen
17. VENI, VIDI, VICI

18 Der Januskopf

19, Das Damoklesschwert

20. Phoénix aus der Asche

Im Zentrum stehen lateinische (z.T. verdnderte oder
umgestaltete) Originaltexte, die sich fiir ein Thema eignen, aus
der Prosaliteratur, und in Ergdnzung manchmal auch aus der
Dichtung; in jedem Fall ist innerhalb eines Projekts eine
Auswahlméglichkeit gegeben, je nach L&nge der Zeit (oft in 2 - 3
Stunden lesbar), oder nach der Leistungsfahigkeit der Schiiler.
Behandlungszeitraum ist die Lektiire der Mittelstufe und der
Jahrgangsstufe 11, wo sich dafiir im Lehrplan - zumal unter dem
ibergreifenden Aspekt Europa - durchaus passende Nischen finden
lassen, oder auch unmittelbare Impulse dazu gegeben werden: als
Interimslektiire in den Pausen zwischen den Grofbldcken von Autor /
Werk-Lektiire, also zwischen Caesar und Terenz, Cicero und Ovid,
Sallust und Catull, oder als Schluflektiire vor den Ferien,
besonders nach der 1letzten Prifungsaugabe, da sich mit diesem

Lektiirevorhaben auch schéne, kreativ-spielerische Momente
verbinden lassen. Es sollte Ziel sein, in einem Jahr - nach
Auswahl durch die Schiiler - zwei oder drei solche Kleinprojekte

als Kurzlektiire zu behandeln, andere sollten in Schiilerreferaten,
in Texten und Bildern, soweit méglich, vorgestellt werden. Am Ende
der Mittelstufe und der Jahrgangsstufe 11 sollten alle 20 der
wichtigsten kulturellen Stichworte mit den Schiilern bearbeitet
worden sein, mehr oder weniger intensiv. Gewif ist manches
Stichwort wvon den Sprachlehrbiichern her bekannt, doch darf man
sich keineswegs der Illusion hingeben, das Wissen darum habe sich
im Schiiler festgesetzt, es ist allenfalls oberfldchlich vorhanden.
In der Originallektiire eines Hygin, Caesar, Sueton, Cicero, 0Ovid,
Plinius, Vergil wird Vertrautheit gewonnen; das Wissen integriert
sich, zumal wenn auch Dokumente der Rezeption in Text und Bild
stiitzend hinzutreten, in den Erfahrungshaushalt der Schiiler. Erst
engagiertes Lesen, das hier méglich wird, macht das Gelesene zu
"Kérpereigenem". Concoquamus illa, alioquin in memoriam ibunt, non
in ingenium! (Seneca, Ep. 84, 6-7)

Man wende nicht ein, solches Bemihen um die Stichwédrter
europdischer Kultur fbrdere allenfalls einen Kulturkunde -
Unterricht, der vom Lesen lateinischer Texte, dem eigentlichen
Ziele des Faches, wegfiithrt. Im Gegenteil: Die vorgeschlagenen
Projekte, die als Unterrichtsmaterialien bei vielen
Fortbildungsveranstaltungen verteilt, auch dankbar
entgegengenommen und - nach Berichten - erfolgreich im Unterricht
ausprobiert wurden, fufen zu 80 - 90% auf sub linea kommentierten
lateinischen Texten:; das andere sind Erg&nzungen, die die Texte
transzendieren und in das Kontinuum der europdischen Kultur
einfligen. Gerade im Blick auf das "Gemeinsame europdische Haus"
erhdlt dieses hier beschriebene Bildungsanliegen einen neuen und
starken Akzent. AuBerdem: Sprach-und kulturférdernder, mehr dazu
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dienlich, junge Menschen zum geistigen Dialog mit der Zeit zu
befihigen, ist die Lektiire solcher Kleinprojekte allemal als etwa
das Durchilbersetzen von noch zwei bis drei Kapiteln Caesar oder
Cicero. Hier kommt auch sicher nicht weniger Bildungssubstanz zum
Tragen als beil der Lektiire der Geschichten "von Hasen, Hunden und
anderen Tieren", von "Gellius'Noctes Atticae" oder der "Ohrfeigen
gegen Barzahlung". Zumindest geht den Schiilern vielleicht der Sinn
des Lateinlernens unmittelbarer auf, wenn ihnen die Stichwérter
der europdischen Kultur in einer didaktisch ansprechenden Form
nachhaltig zugdnglich gemacht werden.
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BERICHT VON DER TAGUNG DER ARGE-LEITER KLASSISCHER PHILOLOGEN

Hermann Niedermayr

Vom 3. bis 5. Dezember fand in Graz eine gesamtdsterreichische
Tagung statt, an der alle Leiter der Landesarbeitsgemeinschaften
der einzelnen Bundeslé&nder, Univ.-Prof. Dr. Gerhard PETERSMANN
(Salzburg) als Vertreter der Universitdt sowie Prof. Ingrid SCHWAB
und LSI Alfred HAIDER (Wien) als Vertreter der VLehrplan-
Projektgruppe teilnahmen. Das dicht gedrdngte Programm sah
folgende fir den altsprachlichen Unterricht brisante
Tagungsordnungspunkte vor:

"MUTTER LATEIN UND IHRE TOCHTER - LATEIN ALS BRUCKE ZU DEN
ROMANISCHEN SPRACHEN":

So lautete der Titel der ganztdgigen Fortbildungsveranstaltung
der steirischen AG. Flir weite Kreise der Gesellschaft 1&dBt sich
der Lateinunterricht nicht nur durch den Hinweis auf den
d4sthetischen Genuf legitimieren, den die Lektilire einer Horazode im

Original beim Schiiler (hoffentlich) hervorruft. Wesentlich
publikumswirksamer 1&8t sich =zugunsten des Lateinischen 1ins
Treffen fidhren, dag der Schiiler durch das Erlernen der

lateinischen Sprache eine gewisse passive Kompetenz der
romanischen Sprachen erwirbt, die es ihm z. B. ermbglicht, den
Inhalt eines spanischen Zeitungsartikels zu erfassen oder den Text
eines franz®ésischen Chansons zu verstehen.

Die Refernten demonstrierten anhand des Italienischen,
Spanischen, Franzésischen und Portugiesischen, daf die Kenntnis
grundlegender Gesetze der Sprachentwicklung, die vom klassischen
Latein Uber das Vulgdrlatein bis zu den Tochtersprachen wirksam
waren, das Verstehen leichter romanischer Texte eindeutig férdern
kann.

Um den Aspekt der sprachwissenschaftlichen Propddeutik filir das
Erlernen von romanischen Sprachen im Lateinlehrplan zu verankern,
wurden folgende Vorschldge gemacht, die bei einer Novellierung des
Lehrplans eingearbeitet werden sollen:

- Als Ergdnzung bei der Bildungs- und Lehraufgabe (fir die 3.
bis 8. Klasse):

"Ausgehend von der lateinischen Sprache soll der Schiiler die
Stellung des Lateinischen in der 1idg. Sprachfamilie und die
Entstehung der romanischen Sprachen verstehen lernen sowei durch
das Erkennen einfacher Gesetze der Sprachentwicklung 2zu einer
passiver Beherrschung (Versténdnis) romanischer Sprachen
hingefiihrt werden."

- Im 1. und 2. Lernjahr (3. und 4. Klasse) soll die
herzustellende '"Verbindung 2zu den 1lebenden Fremdsprachen" wie
folgt prédzisiert werden:

"Einfache Gesetze der Sprachentwicklung sollen einen ersten
Zugang 2zu den romanischen Sprachen ermdglichen und 2zu eigenem
aktiven Spracherwerb anregen."
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DIE NEUE REIFEPRUFUNG

Mit der organisatorischen und inhaltlichen Neugestaltung der
AHS-Oberstufe ist auch eine Anderung der Reifepriifung verbunden.
Obwohl diese erst Ende des Schuljahrs 1992/93 wirksam werden wird,
sollten sich die betroffenen Kolleg(inn)en m&églichst friih mit den
neuen Gegebenheiten auseinandersetzen.

Die diskriminierende Bestimmung, daf alle AHS-Schiiler kinftig
in einer lebenden Fremdsprache maturieren miissen, wird zu einem
drastischen Rickgang von mindlichen Teilprifungen aus Latein und
Griechisch fiihren und damit den Stellenwert beider F&cher im
Rahmen der Oberstufe ein weiteres Mal empfindlich mindern. Es
bleibt 2zu hoffen, dapB sich der neue Unterrichtsminister zum
Unterschied von seiner Vorgingerin gegeniiber den zahlreichen
Argumenten, die fiir die Gleichstellung aller Fremdsprachen
sprechen, zugdnglicher zeigt.

Nur wenige Schiiler, die sich fir eine der Varianten mit nur 3
Klausuren entscheiden, werden kiinftig in Latein (oder gar in
Griechisch) schriftlich maturieren; sie werden der lebenden
Fremdsprache den Vorzug geben, weil sie als mindliche Teilprifung
ohnehin obligatorisch ist.

Umfang und Inhalt der schriftlichen Klausurarbeit aus Latein
ist in § 10 der Reifeprifungsverordnung detailliert geregelt.

Fiir die allgemeinen Bestimmungen hinsichtlich der miindlichen
Reifeprifung kann auf §§ 19 und 35 RPVO verwiesen werden. Die
Projektgruppe Latein/Griechisch hat fir die praktische
Durchfiihrung in unseren F4chern folgende Empfehlung ausgearbeitet,
die als Diskussionsgrundlage in den einzelnen
Landesarbeitsgemeinschaften dienen soll:

"Dem Prifungskandidaten sind far jede mﬁgdliche
Teilprifung jeweils drei verschiedenartige und voneinander
unabhiéngige Fragen schriftlich vorzulegen, und zwar:

1. zwei Kernfragen aus den wesentlichen Bereichen
des Lehrstoffes der Oberschule und
2. eine Spezialfrage aus dem einvernehmlich festgelegten
Themenbereich.

Der Priifungskandidat hat von den vorgelegten Kernfragen eine
zu wahlen.

Die KERNFRAGEN

werden weitgehend aus den Themen des Lehrplans erwachsen und
sollen den Lehrstoff der Oberstufe abdecken.
Im Laufe des 1. Semesters der letzten Schulstufe sind die Schiller
auf die wesentlichen Lernziele und Themenbereiche des Lehrstoffes
der Oberstufe hinzuweisen.

Die Kernfragen sollen ohne lateinischen Text gestellt werden:
Sollte jedoch ein Text zur Behandlung der Frage notwendig sein, SO
ist es zweckmidBig, den lateinischen Text in Ubersetzung zu bieten.

LATEIN FORUM 13 28
LT LB S sramenaines - ———————————— |

- Am Ende der 8. Klasse sollte man als 6. mégliches Thema '"Das
Weiterleben des Lateinischen in der romanischen Sprachenfamilie"
anhand einfacher aktueller Texte zeigen kénnen.

- Flir das Kurzlatein wurde eine analoge Ergdnzung zum Lehrplan
vorgeschlagen.

SCHULVERSUCHE, SITUATION DES LU IN OSTERREICH

Bedrohlich flir den gymnasialen LU sind die etwa unter dem
Namen "Europaschule" in einigen Bundesléndern laufenden
Schulversuche, die in der 3. Klasse statt Latein eine Zweite
lebende Fremdsprache oder intensiven EDV-Unterricht vorsehen. Es
ist zu beflirchten, daB die wvon der neuen Koalitionsregierung
angekindigte "Fremdsprachenoffensive" eine Vermehrung derartiger
Schulversuche mit sich bringt.

Mit besonderer Sorge wurde registriert, daf Latein an den
(Oberstufen)Realgymnasien immer weiter =zuriickgedr&ngt wird, sodag
manche Standorte gefdhrdet erscheinen. Um diese Situation =zu
entschirfen, wurde dem neuen Unterrichtsminister eine Resolution
Ubersandt, in der das Abgehen von der starren Er&éffnungszahl 10
fiir den alternativen Pflichtgegenstand Latein gefordert wurde.

Neben den lateinfeindlichen Schulversuchen wurde mit Freude
auf 3 Gegenbeispiele hingewiesen:

~ am Bischdéflichen Gymnasium "Paulinum" in Schwaz 1l4uft seit
1989/90 ein Schulversuch, der Latein ab der 1. und Englisch ab der
3. Klasse vorsieht (Umkehr der Sprachenfolge bei sonst gleicher
Stundentafel)

- am Akademischen Gymnasium Salzburg wurde 1990/91 mit einem
Schulversuch begonnen, bei dem Latein in der 2. Klasse einsetzt
und in den Unterstufenklassen mit je 4 Wochenstunden gefihrt wird.
Eine einstiindige Griechisch-Prop&deutik in der 4. Klasse erhéht
die Attraktivitdt dieses Salzburger Modells.

- an zweli Wiener Gymnasien wird in der 4. Klasse die
unverbindliche U#bung "Fremdsprachliche Prop#ddeutik" erprobt, die
den Ubergang von der Unter- zur Oberstufe erleichtern und
Entscheidungshilfe fiir die Wahl des Griechischen oder einer
romanischen Sprache bieten soll.

Die Lateinlehrer sind im eigenen Interesse
(Beschdftigungssituation!) gut beraten, das Klima an der eigenen
Schule in ihrem Sinne zu beeinflussen und die nunmehr grépere
Schulautonomie fir lateinfreundliche Schulversuche 2zu nilitzen. Sie
sollen nicht davor zurickschrecken, sich an Schulversuchen mit
Elementen der neuen Reifeprifung (Fachbereichsarbeit,
fécheriibergreifende Schwerpunktpriifung) zu beteiligen. Sie sollten
sich weiters auch nicht die Motivationschancen entgehen 1lassen,
die der Computereinsatz im LU bietet. SchlieBlich sind alle
Aktivit&ten erwinscht, welche die Akzeptanz der Altphilologen
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innerhalb der Schulgemeinschaft erhdhen (Beteiligung an
Projektwochen, am Alternativunterricht, usw.).

Die Oberstufenreform benachteiligt eindeutig die klassischen
Sprachen: Erwartungsgemdf kamen im laufenden Schuljahr nur
verschwindend wenige Kurse im Rahmen eines vertiefgnden
Wahlpflichtfaches Latein zustande. Dies verwundert umso anlge;,
als sich die 1iberwiegende Zahl der SechtsklapBler fir ein
zusitzliches Wahlpflichtfach entschieden. Dabei stellten sich
Informatik, Italienisch und Spanisch als Spitzenreiter heraus. DaB
sich der "ewige Schiilerschrecken" Latein "auf der
Beliebtheitsskala der Jugendlichen_ ganz unten" findet, wurde Yon
der Presse schadenfroh konstatiertl): dabei "vergaB" man freilich
zZu erwahnen, dap Latein im Unterschied von den lebenden
Fremdsprachen nicht als zusadtzliches Wahlpflichtfach in Frage
kommmt .

Die diesjahrige bundesweite Latein- und Griechisch-Olympiade
werden niederdsterreichische Kollegen im Mai ausrichten. Da
verschiedenerseits die zu groBe "Kopflastigkeit" des Bewerbes
kritisiert wurdez), beabsichtigen die Organisatoren, die Zapl der
tdglichen Lerneinheiten von 4 auf 3 zu reduzieren. Beil qer
Endklausur soll diesmal die Ubersetzung des Textes durch eine
inhaltsbezogene Interpretation erganzt werden.

Was die Zahl der im heurigen Schuljahr zustandegekommenen
Olympiadekurse betrifft, zahlt Tirol gemeinsam mit Vorarlperg und
dem Burgenland zu den Schluflichtern. Gerade im BeFelch qer
Begabtenfdrderung wére mehr Aktivitadt wilinschenswert. Leldeg zeigt
die Erfahrung, daf seit Einfihrung der Wahlpflichtfi4cher die Zahl
der Interessenten fiir Olympiadekurse spirbar zurickgeht.

Um bundesweit wirkungsvollere Offentlichkeitsarbeiﬁ zuggnsten
der klassischen Sprachen leisten zu Kkonnen, wird die Griindung

eines offiziell angemeldeten Vereins mit ' dem Ngmeﬂ
"Bundesarbeitsgemeinschaft Klassischer Philologen in Osterrelcp
erwogen. W&ahrend den Landesarbeitsgemeinschaften nur ein

informeller Status im Rahmen des jeweiligen PI zukommt , kbnnte"ein
derartiger Dachverband der Latein- und Griechischlehfer,.gestutgt
auf eine gesetzlich anerkannte Aktionsbasis, nachdricklicher mit
der Schulbehtrde verhandeln und erfolgsversprechendere
Medienkontakte herstellen.

Wichtig fur die BewuBtseinsbildung innerhalb der
Kollegenschaft sind einschlagige Publikationsorgane. D%e
dsterreichweit meistverbreitete altsprachliche Zeitung, der in
Graz erscheinende IANUS ist daher an einer Zusammenarbeit u. a.
mit dem "Latein-Forum" interessiert. Da das "Latein-Forum" dreimal
jahrlich herauskommt, kann es flexibler auf aktuelle Entwicklungen
reagieren und diesbeziigliche Informationen weitergeben.

1) "Lieber nicht latinus - viva Italia! Osterreichs 'reformierte’ Oberstufen-Gymnasiasten bevorzugen :6edende
Fremdsprachen und Informatik', Die Presse vom 6.12,1390, 3.
2) Besonders deutlich etwa von Hartmut VOGL im LF 11, 0kt.1990, 41-51.
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DER MPUTER 1M L

Ein Halbtag der Tagung war dem Computereinsatz im LU gewidmet.
Auch wenn Latein in diesem Schuljahr noch nicht zu den
Trdgerfichern z&hlt, erdffnen sich filir den computerunterstiitzten

LU interessante methodische Perspektiven. Zu dileser Frage
referierten Koll. Glnter Schmid (Wien), ein Mitautor des
Ubungspakets "Imperium Romanum Textmeister", und Koll. Alfred

Reitermayer (Hartberg), der mit dem Erstellen von Software zur
"Via nova" betraut ist.

Koll. Schmid stellte die methodischen Chancen dar, die sich
dem computerunterstiitzen LU erdffnen: Neben den "klassischen"
Ubungsformen "Lickentext, multiple choice, Frage/Antwort,
Zuordnung) bietet der Computer die Méglichkeit zZur
Textrekonstruktion. Verschiedene CALL—Programme3) erlauben Ubungen
zur ganzheitlichen Texterfassung, die fir den Schiiler wesentlich

motivierender seien als die 1i{bliche "Wiederholung". St&ndiges
Umwdlzen des Textmaterials ("Textrecycling") ermdgliche
Spracherwerb ("aquisition") durch unterschwellig wirksame
Mechanismen.

Zum Unterschied vom Printmedium Lehrbuch zeichnet sich der
Computer durch Interaktivitdt aus: Er kann schilerspezifische
Hilfestellungen und individuelles Feedback geben und 1&4Bt (bei
Anwendung toleranter Programme) mehrere L&ésungsversuche zu. Der
Computer unterstiitzt somit das exploratorische Lernen ("learning
by doing"), dem wvon der modernen Lernpsychologie eine besonders
hohe Retentionsquote bescheinigt wird.

Da der Lehrer unbedingt zwei Schiiler an einem Gerdt arbeiten

lassen sollte, ergebe sich ein glinstiger gruppendynamischer
Effekt.

Schmid fiihrte folgende didaktische Ziele an, die sich durch
geschickten Computereinsatz erreichen lassen: Vorentlastung,
vertiefendes Einiliben, Spracherwerb durch Recycling, Vertiefung des
Problembewuftseins (punktuelles Erfassen von Einzelproblemen,
gezielte Fehlerbek&mpfung), Entwicklung von
Problemldsungsstrategien, kreativer Umgang mit Sprache. Diese
theoretischen Ausfihrungen veranschaulichte er dann durch
ausgewdhlte Ubungen aus dem von ihm miterstellten Softwarepaket
"Imperium Romanum Textmeister".4)

Koll. Reitermayer beklagte sich 1{Uber die Osterreichische
Software-Szene>) und gewdhrte Einblick in das ambitionierte
Projekt, dem er sich verschrieben hat: Neben einem fixen
Lehrbuchprogramm zur "Via nova" entwickelt er ein universell, Ad.
h. auch im Lektlireunterricht einsetzbares Programm, mit dessen

3) Dazu vgl. Die instruktive Ubersicht von Gotsfried SIEHS, Die Integration des Computers im Unterricht auch oder
gerade in Latein, LF 11, Okt. 1990, 11-18,

4) Der TRTM umfaft 101 auf der Basis der CALL-Programme erstellte Ubungen zu den ersten 13 Lektionen des "Imperium
Romanum"’ und kann um § 1.200.-- beim OBV bezogen werden., Zum IR ist auferdem beim OBV um § 1.800.-- Zas
Programm "COMPUTATE! TRIUMPHATE!" erhdl:lich.

5) Dazu vql, seinen Aufsatz "Computer trd Lernen - die Ohnmacht der Vernunft" im IANUS 11, 1990, 86-101
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Hilfe die exakte wort- und satzgrammatische Bestimmung eines
Textes mdglich ist.

OBERSTUFENLEHRPLAN, FORTBILDUNG

Noch nicht alle Kolleg(inn)en sind sich der einschneidepden
inderungen bewupt, die der neue Lehrplan fir den Lektﬁreunterrlght
mit sich bringt. Im Sinne einer themenzentrierten Autorenlek?ure
sind fiir jeden Autor Teillernziele vorgegeben, denen die tégllghe
Unterrichtsarbeit gerecht werden muf. Der Interpretation w1gd
neben der Ubersetzungfidhigkeit eine =zentrale Rolle eingerdumt )
Der neue Lehrplan sollte jedoch nicht als einengendes Korsett
empfunden werden, sondern als Chance, die Attraktivitadt des LU zu
erhéhen.

Wohl alle Arbeitsgemeinschaften haben in der letzten Zeit
Fortbildungsveranstaltungen angeboten, die den am Gymnasium
unterrichtenden Kolleg(inn)en die Umstellung auf die neuen
Erfordernisse erleichtern sollten.”’) Da mit dem kommenden
Schuljahr der neue Lehrplan fir den Lektiireunterricht an qen
Kurzformen Giiltigkeit erlangen wird, scheint es dringend nétig,
speziell fir diese Zielgruppe Fortbildungsseminare anzubieten.

In Krems wird daher vom 26. bis 30. August eine
gesamtdsterreichische Sommertagung mit dem Titel "Verstehen und
Erleben lateinischer Texte" stattfinden. Als Leitreferent konnte
Prof. Dr. Hans-Joachim Gliicklich (Frankfurt/Main) gewonnen werden.
Er wird an exemplarischen Themen und Autoren der
Oberstufenlehrpléne zentrale Formen der Texterschliefung, der
Ubersetzungstechnik und der Interpretation in Impulsreferaten
behandeln. Diese Themen sollen anschliepBend in mehrergn
Arbeitskreisen konkret, praxisbezogen und so schulwirklich wie
méglich ausgearbeitet werden.

Um ertragreiche Fortbildungsveranstaltungen der
Landesarbeitsgemeinschaften fir einen groReren Kreis nutzbar zu
machen, wird an die Einrichtung eines 8sterreichweiten Referenten-
Pools gedacht.

§) Auf den im OBV Dez.1990 erschienenen Kommentarband latein/Griechisch zum Lehrplan der ARS-Oberstufe sel
ausdritcklich hingewiesen (Preis: § 290.--). . .

7) In gedruckter Form liegen Kurzfassungen von Vortrdgen zu den Autoren des ersten lLektdrejahres vor, die von
Grazer und Salzburger Universitdtsprofessoren auf Initiative der steirischen ARGE auf Schlof Seggau
gehalten wurden (IANUS 11, 1390, 2-62).
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Die SPEZIALFRAGE

muB sich an den thematischen Teilzielen der Oberstufe
orientieren, die mit einem Autor gekoppelt sind.

Fiir die Spezialfrage hat der Priifungskandidat zu Beginn des 2.
Semesters der 1letzten Schulstufe im Einvernehmen mit dem Lehrer
einen Themenbereich bekanntzugeben. Aus diesen oder A&hnlichen
Textstellen wird der Priifer auch den Text zur selbstindigen
Erarbeitung w&hlen. Dabei ist auf die allgemeine Belastung in
anderen Prifungsgebieten Ricksicht zu nehmen.

Die Behandlung der Spezialfrage ist ein Priifungsgespré&ch, bei
dem der Text integrierender Bestandteil des Themas ist. Die

durchgehende Ubersetzungsarbeit ist nicht der Schwerpunkt der
Prifung.

Lange des Textes:

6-jadhriges Latein: etwa 60 lat. Woérter
4-jdhriges Latein: etwa 50 lat. W&rter
(Der Hauptunterschied muB in der Schwierigkeit des Textes liegen)

Griechisch: etwa 50 griech. Wérter

Der Text ist ein wesentlicher Bestandteil des Themas. Umfang
und Schwierigkeit des Textes missen ein ausreichendes
Priifungsgesprédch zulassen.

Bei der mindlichen Prifung ist dei Verwendung des W&rterbuches
zu gestatten (vgl § 35 Abs.8 -~ Hilfsmittel).

Spezialfrage und Kernfrage sind gleichwertig, sowohl was die
zeitliche Dotierung als auch die Beurteilung anbelangt."

Diese Empfehlung versucht, der neu formulierten Bildungs- und
Lehraufgabe filir die alten Sprachen (stdrkere Betonung der
Textinhalte) und der Grundstruktur jeder miindlichen Reifepriifung
(Kombination eines objektivierenden Teils, der sog. Pflicht, mit
einem subjektiven Teil, der sog. Kir) Rechnung zu tragen. Auferdem
méchte sie durch die Gleichgewichtung der Kernfrage (die also
keineswegs eine umbenannte "Realienfrage" alten Stils ist!) den
ernstzunehmenden Vorwurf entkrédften, in Latein und Griechisch
wiirde schriftlich und mindlich genau dasselbe, nédmlich die pure
Ubersetzungsfédhigkeit, abgepriift.

Die Ansicht, man solle dem Kandidaten bei der Spezialfrage
einen von ihm vorbereiteten Text vorlegen, stieff teilweise auf
starken Widerstand. Auch die Frage nach dem Umfang der
bekanntgegebenen Textstellen wurde kontrovers diskutiert. Hier
wird es nétig sein, in den Landesarbeitsgemeinschaften eine breite
Meinungsbildung herbeizufidhren.

Das Modell der facheribergreifenden Schwerpunktpriifung
erdffnet ein breites Feld der Zusammenarbeit mit anderen F&chern,
wobei allerdings organisatorische Schwierigkeiten iberwunden
werden miissen. Dabei sollten nicht nur Fragen der Rezeption und
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des Kulturvergleichs behandelt, sondern auch der Dialog mit d?n
Naturwissenschaften gesucht werden. Ersten Anhaltspugkt fir
lohnende Fragestellungen bieten die "Querverbindungen" im neuen
Lehrplan.

UNTERSTUTZUNG DES GRIECHISCHUNTERRICHTS

Der GU ist in den meisten Bundesldndern mit schwindenden
Schiilerzahlen und dem Verlust traditioneller Standorte
konfrontiert. Die beste Werbung fir den GU ist ein motivierender
LU in der Unterstufe. Da den Lateinlehrern eine unverzichtbare
Rolle bei der Bewuftseinsbildung f£fir Griechisch zukommt, sgllten
auch Nichtgrizisten unter den Lateinlehrern mit Argumenten filir den
GU vertraut sein.

SCHLUSSBEMERKUNG IN EIGENER SACHE

Da ich erst seit kurzem als Leiter der Tiroler ARGE 'der
Latein- und Griechischlehrer fungiere9), bin ich naturgem&p nicht
mit allen Problemen und Erfolgen des LU an den einzelnen AHS
Tirols vertraut. Ich ersuche daher auch auf diesem Wege alle
Tiroler Kolleg(inn)en, mir einschligige Informationen zukommen 2zu
lassen (gefdhrdete Standorte, Schulversuche, vergebene
Fachbereichsarbeiten, usw.) Fir jede Stellungnahme, die sich auf
einen Punkt des obigen Berichts bezieht, bin ich dankbar. Da uns
gegenwdrtig wieder einmal der Wind ins Gesicht blast,.sollten wir
jede Mdglichkeit niltzen, gemeinsam unliebsame Entwicklungen 2zu
verhindern und begriifenswerte Aktivitadten zu verhindern.

8) Hilfreich ist etwa das vom DAV hrsg. Biichlein GRIECHISCH HEUTE, Ein Schulfach fir Gegenwart und Zukunft, Husum

1989, i ek |
9) An dieser Stelle sei meinem Vorgénger, OStR Dr. Gerhard REITER, der Gie Geschicke der Tiroier ARGE 13 Jjahre mit

Unsicht gelenkt hat, herzlich gedankt.
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"REALIEN" FOR FORTGESCHRITTENE:
ABGRUNDE UND VERUNSTALTUNGEN DER "ROMISCHEN SEELE"

Reinhard Senfter

VORBEMERKUNGEN :

(1) Das wohl bekannteste und abstoBendste Beispiel dafiir sind
die sogenannten Gladiatorenspiele, 1in Wirklichkeit eine blutig
ernste Menschenquédlerei, ein legaler und (in der urbs) beinahe
alltédglicher Massenblutrausch.

Lust am Schmerz anderer (= Sadismus) zeigt sich aber auch
sonst im rYmischen Leben:

- in der Erziehung besonders der mannlichen Nachkommenschaft
-~ in der militédrischen Ausbildung und in bestimmten Formen der
Kriegsfihrung

-~ im Strafvollzug

- in der Literatur, einerseits als ausgeprédgte Vorliebe fir
grausige und ekelhafte Szenen und Motive, die sich an der
detaillierten Zerfleischung des menschlichen Kdérpers weiden;
andererseits auch als hemmungslose verbale Brutalitdt, als
vernichtender Spott, als pure Freude an der gelungenen Bosheit
(in der 6ffentlichen REDE, in der SATIRE, in EPIGRAMMEN und
KOMODIEN) .

(2) Nun sind Sadismus und 1lustvoll erlebte Zerstédrungswut
unbestreitbare Symptome einer schweren seelischen Erkrankung, aber
keine "rébmische Spezialité&t": Aus so gut wie allen uns bekannten
"Kulturen" bis weit in das 20. Jhdt. hinein gibt es Greueltaten
und Vernichtungsorgien in Hiille und Filille zu vermelden, wir selbst
sind -zumeist aus sicherer TV-Entfernung- bereitwillige Zeugen von
Verkehrmassakern und Drogentoten, von systematischer
Umweltzerstdrung und Hungerkatastrophen, von "lustigen" Krimi- und
Horrorfilm-Morden am laufenden Band usw., trotzdem fiihlen wir uns
(menschlich) irgendwie erhaben tUber die als ‘'"primitiv" und
unsagbar "abscheulich" empfundene romische Spielart von
Grausamkeit und "sinnlosem Blutvergiefien".

Ohne den r¥mischen Sadismus, der zweifellos zu den traurigen
"Rekordhaltern" der Weltgeschichte in der "Disziplin: Tiefster
Verfall der Menschlichkeit" z&hlt, beschénigen zu wollen, muf auf
einen gravierenden psychologischen Unterschied zwischen uns und
dem antiken Menschen hingewiesen werden:

In unserer Zeit ist der Bezug zu physischer Gewalt,
Blutvergiefen und Sterben zumeist indirekt: In den "Medien" laufen
diese Aktionen zwar vor unseren Augen ab, aber eben nur "als ob".
Wir kénnen Distanz bewahren, denn eine tatsdchliche Bluttat auf
dem Bildschirm wirkt wie eine harmlose Unterhaltungssendung - sie
ist erregend und unwirklich. Wir verspliren vielleicht Angst und
Abneigung, jedoch auch einen gewissen Kitzel, den wir selten offen
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zugeben, und nach aufen hin verurteilen wir natiirlich "jede Form
von Gewalt".

Bis ins 19. Jhdt. hinein war das Verhdltnis der Menschen zum
"wirklichen Sterben wirklicher Menschen" hautnah, der .Anblick
geschundener und blutender Menschenkdrper oft alltdglich ugd
unvermeidbar. Man denke nur an die ganz "normale" Praxis
8ffentlicher Hinrichtungen aller Art sowie an die Tatsache, daB
vor dem qualitativen Sprung in der Waffentechnik des 20. Jhdts.
die Schlachtfelder nach Nahkdmpfen mit Kxten, Schwertern oder
primitiven Schupwaffen aussahen wie Schlachthtfe.

(3) In Rom wurde diese uns als Verrohung erscheinende niedrige
Hemmschwelle gegen k&rperliche Gewalt und seelische Grausamkeit
noch dadurch weiter gesenkt, daf in der rémischen Gesellschaft Qas
zum Sadismus geradezu einladende Verhdltnis Herr - Skyave glne
zentrale Rolle spielte. Wir kénnen heute gefiihlsmaBig nlcpt
nachvollziehen, was es Dbedeutet, ganz selbstverstédndlich die
totale Macht tiiber einen anderen Menschen 3zu haben, auch wenn
dieser rechtlich gar nicht als "Mensch", sondern als res gilt; und
uns auch umgekehrt nicht in die Seele versetzen, dem Ohnmacht und
Ausgeliefertsein in Fleisch und Blut idbergegangen sind

1. DIE (ALLES) "SCHLAGENDE" ERZIEHUNG UND MILITARISCHE AUSBILDUNG

In der rémischen Erziehung, deren Ziele primar Diszipl;n und
Abhirtung gewesen zu sein scheinen, waren Ohrfeigen und Prigel -
vor allem von Vater zu Sohn bzw. von Lehrer zu Schiler - an der
Tagesordnung, auch Kaisers®hne blieben davon nicht ve;schont.
Haushalt und Schule verfiigten zu diesem Zweck dUdber eine oft
stattliche Sammlung einschligiger Instrumente wie Ruten, Peitschen
oder Geifeln mit eingekniipften Glassplittern.

Die "Abh&rtung" im Privaten fand ihre fast unendliche
Fortsetzung in den langen Jahren des Milit&rdienstes. BesFrgft
wurde gewdhnlich mit Stockhieben, Deserteure wurden gesteinigt
oder zu Tode gekniippelt.

Der "gesunden" H4Arte" gegen sich selbst entsprach die absolut
schonungslose Form der Kriegsfihrung: Besiegte, die man aus
irgendwelchen Grinden nicht zu Sklaven machen wollte, wurden oft
gleich an Ort und Stelle massenwelse getdtet.

2. STRAFVOLLZUG OHNE GEFANGNISSE: PRUGELNDE LIKTOREN UND
HINRICHTUNGSSADISMUS

Da in Rom eine Verwahrung von Rechtsbrechern zum Zwecke ihrer
Resozialisierung nicht vorgesehen war, beruhten Recht und Ordnung
fast ausschlieflich auf dem Prinzip der Abschreckung, vor allem
gegeniiber den unteren Schichten des Volkes. Die Mitglieder der
herrschenden Klasse konnten es sich untereinander auf "humane" und
kulante Art "richten'.
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Die Abschreckung im Alltag verkdrperten die Liktoren, die
Leibwdchter der hodheren Beamten und nicht zuf&llig Tr8ger der
fasces (= geblindelte Ruten (!), aus denen ein Beil hervorragte):
"Unangenehm" auffallende Biirger, die, wenn iberhaupt, vor ein
Gericht gehdért hdtten, wurden von ihnen 6ffentlich geziichtigt, oft
auch nur aus Willkir und auf Verdacht hin verpriigelt.

Diese "harmlosen", wenn auch in ihrer Allgegenwart
zermirbenden Formen der Abschreckung gipfelten im Exempel der
Todesstrafe, deren 6ffentliche "Darbietung" als Pflichttermin fir
alle Blirger galt. Die eigentliche Exekution (zumeist durch
Enthaupten, spdter durch Vorwerfen vor wilde Tiere) stand erst am
Ende eines ausgiebigen "Vorprogramms", bei dem der homo Romanus
seiner Vorliebe fir die (konsegquenterweise bis zur BewuPBtlosigkeit
des Opfers fortgesetzte) Geifelung frdnte.

"Eine zweite Art der Todesstrafe, die urspringlich nur fir
Sklaven galt, war die Kreuzigung. Dabei wurde der Verurteilte
anfangs nicht ans Kreuz genagelt, sondern ihm wurde ein
gabelfdrmiges Querholz i{dber die Schulter gelegt, so daf der Kopf
in die Gabel kam, die Arme aber an die zwei Querh®tlzer gebunden
wurden. Dann begann die Geifelung, die erst aufhérte, wenn der
Gequdlte das Bewuftsein verlor. Dann weckte man ihn mit in Essig
oder Ammoniak getauchten Schwdmmen wieder auf, und die Geifelung
ging weiter, bis er das ndchste Mal das Bewuftsein verlor. Am Ende
hing die Entscheidung, wie lange die Sache weitergehen solle, vom
Publikum ab, 2zu dessen Abschreckung (und geheimer Belustigung)
diese, wie alle anderen Formen der Hinrichtung, diente.

Die eigentliche T®6tung fand mit Hilfe eines Marterinstruments

statt, das man patibulum, die "Spreize", nannte, einem
zweiteiligen Halsblock, der beim ZuschlieBen den Gekreuzigten
erwirgte. (...) Gewdhnlich aber verlief die Sache blutiger: Der

Querbalken wurde so aufgelegt, daB der Verurteilte 1lebendig
hochgezogen wurde. Dann begann man ihm die Glieder einzeln 2zu
zerschmettern. Lebte er danach noch, lief man ihn bei lebendigem
Leibe verwesen." (Bornemann, 1989:460)

n .

GRAUSAMKEIT

Die geldufigsten Formen des Schaumordes waren die Zweik&mpfe
von als Gladiatoren auftretenden, damit also von vornherein "dem
Tode geweihten" Verbrechern und Kriegsgefangenen, die einander im
"K.o.~System" bis 2zum letzten Mann umbringen muften, und die

Tierhetzen, bei denen Tiere auf Menschen oder aufeinander
losgelassen wurden. Dies alles zur Volksbelustigung und ganz
"Jjugendfrei" - auch Kinder und Jugendliche waren unter den

Zuschauern, denen es offenbar "wahnsinnig Spaf machte" zu sehen
und zu hdren, wie Menschen, wenn auch nur solche "Zweiter Klasse",
gezwungen waren, andere Menschen mit allen Mitteln zu Tode =zu
bringen, wollten sie nicht selber mehr oder weniger qualvoll
getdtet werden. Man muf sich die ganze Szenerie méglichst irr bis




%

i das
irreal vorstellen: In der Arena waffengeklirr,
Schmerzensgeheul der Verwundeten, das Rbchelq der Sterbenden, auf
den Zuschauerrangen Durcheinander und LaArmen, schadenfrohes

Gelidchter bzw. Anfeuerungsrufe, man schlieft Wet;en auf Sieg oder
Tod ab, dazu "Hintergrundmusik" aus diversen Blasinstrumenten.

Kein Wunder also, daB sogar die Meinung ge#ufert wird,
Gladiatorenkampfe ‘"stellten einen vernichtenderen' Zusammenbruch
der Moral dar als selbst die Exterminatlonslager. des
Nationalsozialismus, weil sle nicht nur der systematischen
Zerstdrung von Menschenleben dienten, sondern Freude .an der
Zerstdrung wecken und befriedigen sollten. Nichts Yerglelchbares
ist je in irgendeiner uns bekannten menschlichen Kultur
geschehen." (Bornemann, 1989: 461)

Fest steht, daB irgendetwas in der "rémischen Segle" grindlich
schiefgelaufen ist, daB - salopp ausgedrickt - qle Herren der
(damaligen) Welt, die Konstrukteure des 1mgerlgms und
selbsternannten Experten fir staatliche Organisation und
zivilisiertes Zusammenleben mit ihrem heillqs verkorksten Innen-
(und Sexual-) leben nicht ganz klargekommen sind.

In der rémischen Dichtung findet gich eine auff?llig hoye
Anzahl von abstofenden, makabren, grausigen Motiven, die
offensichtlich von den Autoren mit Genuf ersonnen und von den
Lesern gerne nachempfunden wurden. So richtig los geht.diese.Flut
von Greueln und Grausamkeiten mit OVID und er;elcpt 1hrgn
H8chststand in bestimmten Autoren des 1. Jhdtg. n., in einer Zeit
also, in der seelisch schwer gestorte Kaiser wie Tiberius,
Calligula und Nero ihre Krankheit voll auslebtgn auf_Kosten der
politisch ohnm&chtigen und frustrierten Oberschicht, in der sich

dadurch Resignation und eine gewisse morbide Stimmung
ausbreiteten.
OViID:

In der Schlacht der Zentauren gegen die Lapithen (12. Buch der
Metamorphosen) setzt sich der Autor das Ziel, extreme Verletzungen
des menschlichen Kérpers mdglichst wirkungsvpll garzustellen: z.B.
Augen, die herausspringen, die Nase bohrt sich in den Gaumen, aus
dem Bauch quellen die Eingeweide hervor, die der so .Verletzte
hinter sich herschleppt, bis er seine Beine dar{n ver1ckelt und
endlich zusammenbricht. Um das alles noch zu gberbleten, fahrt
Ovid dann noch schwerstes "gtilistisches" Geschiitz guf, wenn er
das aus Mund, Nase, Augen und Ohren quellende_ ngn mit der
geronnenen Milch vergleicht, die gerade durch ein Sieb gepreft
wird, um K#se herzustellen.

SENECA (d4.J.):

Im 70. der Epistulae morales untermauert dgr Autor §eine These
- dap Selbstmord fiir jeden immer und Uberall mdglich sei, wenn man
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sich entschlossen eines unwilirdigen Lebens entledigen wolle - mit
zwei besonders unansehnlichen Beispielen:

"Neulich bei einem Tierkampf trat einer von den Germanen, als
man die Vormittagsspiele vorbereitete, aus, um sich zu
erleichtern; keinen anderen abgeschiedenen Ort gewdhrte man ihm
ohne Wdchter. Dort stieBf er sich das Holz, das zum Reinigen des
Afters, mit einem Schwamm versehen, vorhanden ist, tief in die
Kehle und tétete sich, indem er die Atemwege versperrte."

"Als neulich jemand unter Bewachung herbeigefahren wurde, zum
Vormittagsschauspiel (in die Arena) geschickt, lief er, als ob er
schldfrig einnicke, den Kopf so weit sinken, bis er in die
Radspeichen geriet, und so lange hielt er sich auf seinem Sitz,
bis das Genick durch die Umdrehung des Rades brach."

So richtig in Schwung kommt Seneca aber erst in seinen
Tragddien, wobei vor allem der Botenbericht aus der Phéadra
Aufmerksamkeit verdient, in dem das lange Sterben des Jiinglings
Hippolyt im wahrsten Sinn des Wortes "ausgeschlachtet" wird:

H. stirzt vom Pferdegespann und verwickelt sich in die Ziigel.
Uber 17 (!) gqudlend lange Verse wird seine Schleifung "liebevoll"
ausgemalt: Sein Blut trédnkt die Fluren, sein Haupt hiipft Uber das
Gestein, das Haar Dbleibt im Gebiisch h&ngen, das Gesicht wird
aufgerissen, die R&der fahren liber die Glieder hinweg. Ein im Wege
stehender Pfahl dringt ihm in den Leib, Rosse und Wagen werden vom
Widerstand eine Weile zuriickgehalten. Dann aber =zerreifit das
Gespann endgliltig den Korper: An jedem Stamm und Gestrduch h&dngen

Fleischfetzen; Diener und Hunde durchk&mmen das Gel&nde nach den
Uberresten des Zerstilickelten usw.

LUKAN:

Bei einer Seeschlacht (in seinem Epos "Pharsalia") gibt der
Autor uns eine Kostprobe seiner Neigung zu abwegigen und
eigentlich gar nicht mehr vorstellbaren Ubertreibungen: Die Fluten
sind von einer Schicht geronnenen Blutes iiberzogen, die auf dem
Wasser massenhaft treibenden Leichen machen es unméglich, das
geenterte feindliche Schiff ohne Abstand mit dem eigenen zu
verbinden; die Besatzung eines Schiffes, das rechts und links
geentert worden ist, muf sich nach 2zwei Seiten hin verteidigen.
"Logische" Folge (in der Phantasie Lucans): Ein Soldat wird
gleichzeitig von je einer Lanze in Brust und Riicken getroffen, die
beiden Spitzen stofen im Kbrper so zusammen, daf das Blut nicht
mehr "wei", nach welcher Seite es hinausspritzen soll.
Schlieflich treibt der Druck beide Lanzen zugleich heraus.

Aber Lucans schon sichtlich Uberhitzte Vorstellungskraft hat
ihre Grenzen noch lange nicht erreicht. Ganz besonders abstofend
sind seine Verwesungsszenen und die Darstellung der bei einem
Wistenmarsch an Schlangenbissen sterbenden Soldaten: So 1l&Bt er
vor der Schlacht bei Pharsalos eine Hexe auftreten, die sich schon
unbédndig auf die durch diesen Kampf anfallenden Leichenberge und
den damit verbundenen Verwesungsgeruch freut.
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Die Auswirkung eines Schlangenbisses beschreibt der Autor in
einem Fall als v®llige Auflésung von Haut, Fleisch, Organen und
Skelett, in einem anderen verursacht das Gift ein Anschwellen des
ganzen K¢rpers, wodurch das Opfer schlieflich in einen unfdrmigen
Klumpen Fleisch verwandelt wird.

SILIUS ITALICUS:

In seinem Epos "Punica" wird Hasdrubal, der kathagische
Kommandant, der gerade einen Anfiihrer der Spanier hat hinrichten
lassen, von dessen Diener ermordet. Daraufhin wird dieser so
grausam gefoltert, bis er - nach der Schilderung des Autors - nur

noch ein des Blutes fast vollkommen beraubter,' dampfender
Fleischhaufen ist. Dann aber kommt die ﬁbermakabrg_P01ntea Der so
zugerichtete Sklave lacht - und triumphiert {iber seine nun

ihrerseits ermattenden Peiniger, die sich bgi ihrgr "Arbeit"
restlos verausgabt haben und sich jetzt gleichsam 1hremll schon
nicht mehr als Menschen identifizierbaren Opfer "geschlagen" geben

missen.

LITERATUR:

E. Bornemann, Das Patriarchat

M. Fuhrmann, Grausige und ekelhafte Motive in lateinischer
Dichtung
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JUGENDBUCHER

In der Vereinszeitschrift Latein Forum werden aktuelle Kinder-
und Jugendbicher (bzw. sonstige fiir den Lateinunterricht
geeignete Literatur), die die Antike oder verwandte
Themenbereiche zum Inhalt haben, vorgestellt. Die Bilicher k&énnen
zur Ansicht (2 Wochen) idber die Vereinsadresse bestellt werden.
Die aktuelle Bilicherliste entnehmen Sie bitte des ersten "LF"
jedes Vereinsjahres. Sollten Sie selbst ein Buch vorstellen
wollen, so stellen wir lhnen dieses gerne zur Verfiigung; sollten
Sie Vorschlédge fiir einen Blicherankauf haben, so bitten wir Sie,
dies der Redaktion "LF" mitzuteilen.

Bisher wurde besprochen:

Katherine Allfrey: Taube unter Falken, Wirzburg 1987 (Arena TB
1335; DM 7,90): LF 12, Dezember 1990,

Hans Baumann: Ich zog mit Hannibal, Minchen 1972 (dtv junior
7048; DM 8.80): LF 10, April 1990.

Hans Baumann: Fligel f{ir Ikarus, Minchen 1987 (dtv junior 7482;
DM 7,80): LF 12, Dezember 1990.

Gabriele Beyerlein: Die Keltenkinder, Wirzburg 1988 (Arena;
DM 24,80): LF 11, Oktober 1990.

Margaret Hodges: Im Zeichen von Olympia: LF 9, Dez 1989.

David Macaulay: Eine Stadt wie Rom; Planen und Bauen in der
rémischen Zeit. Zirich 1978 (dtv junior 79502; DM 9,80):
LF 10, April 1990.

Judith Mathes-Hofmann: Gaius Nobelmann und Gaius Jedermann.
Leben und Alltag im alten Rom, Weinheim/ Basel 1987 (Beltz:
DM 14,80): LF 11, Oktober 1990

Hans Dieter St8ver: Quintus geht nach Rom, Minchen 1987 (dtv
junior 70118; DM 9,80): LF 11, Oktober 1990.

Carl W. Weber: Segel und Ruder. Die Welt des Meeres bei den
Griechen, ZiUrich/Miinchen 1988. (Artemis;DM 29,80):
LF 12, Dezember 1990.

Arnulf Zitelmann: Hypatia, Miinchen 1990 (dtv junior 70210;
DM 12,80): LF 10, April 1990.

Anm. d. Red.: Die versprochene aktuelle Blicherliste wird in LF 14
erscheinen.
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HANS DIETER STOVER: DREI TAGE IN ROM. LAND- UND STADTLEBEN ZUR
ZEIT CAESARS, ZURICH/MUNCHEN 1989 (ARTEMIS, DM 29,80; JETZT AUCH
ALS TASCHENBUCH: DTV JUNIOR 79512, DM 11,80)

Michael Sporer

Aulus Flavius Iustus ist ein grantiger Mensch geworden. Er
kann sich nicht damit abfinden, daB er, immerhin der patronus
senior, auf seinem Gut eigentlich nichts mehr mitzureden hat.
Alle, von seinem Sohn Manlius Flavius Iustus bis zu .Pakoros,
Vormann der Sklaven, tun seine Uberlegungen als altmodisch und
irrelevant ab. In seiner Ohnmacht wehrt er sich mit Trotz und
ungerechter H4rte gegeniiber den niedrigeren Sklaven, deren Angst
ihm ein wenig das Gefithl gibt, noch Autoritat zu besitzen.

Dieser Generationenkonflikt ist in einem Jugendsacpbuch iber
die rémische Alltagswelt zur Zeit Caesars beschrieben, in dem der
Autor Hans Dieter Stéver den Versuch macht, nicht eine spannende
Handlung, sondern ganz einfach den Ablauf dreier Tage zu erzdhlen
und dies als roten Faden =zu verwenden, an dem entlang 'er
Sachinformationen fiir Jugendliche aufbereitet. Die Hauptperson ist
Lucius, ein Vierzehnjdhriger, an dessen Seite man diese drei Tage

miterlebt.

Im Zusammenhang mit dem oben geschilderten Familienproblem
zeigen sich zwei Vorzige von Stédvers Buch. Zum einen macht es
deutlich, daf rechtliche Grundlagen nicht unbedingt mit der
individuellen Lage eines ROmers gleichgesetzt werden darf. So
klingt im Fall des grantigen Aulus Flavius Iustus zwar ﬁn, daB er
als pater familias eigentlich die unumschriankte Macht iiber seine
Familie besitzen miifte (sein Mipmut erklart sich ja gerade daraus,
dag er seine angestammten Rechte nicht durchsetzen gagn);
andererseits wird aber deutlich, dap die konkrete fam111§re
Situation eben anders ausschaut. Einen anderen Vorzug des hier
vorgestellten Sachbuches sehe ich darin, daf der Verfasger es
vermag, den Leser von den Lebensverhéltnissen der vers;hledenen
Personen zu den sozialgeschichtlichen Hintergriinden zu fthen. So
ergibt sich etwa ein Gesprach zwischen dem patronus senior und
seinem Enkel Lucius, in welchem der Alte zundchst erkldrt, warum
er gegen den Plan seines Sohnes ist, Ginse zu zichten. In diesem
Zusammenhang erfihrt der Leser dann zusammen mit Lucius, daB schon
dessen Urgroffivater dazu gezwungen war, den Weizenanbaulzu drosseln
und dafir auf Oliven und Obst auszuweichen, daf sein Grofvater
selbst schon den Gemiiseanbau neu einfiihrt hatte, um das Gut
rentabel 2zu erhalten, und daf dieser Abstieg der roémischen
Landwirtschaft mit den Eroberungen und den gednderten
wirtschaftlichen Strukturen zusammenhdngt.

Die Hauptperson dieses Buches ist, wie gesagt, Lucius, der
vierzehnjéhrige Enkel des patronus senior, mit dem man gun&chst
die b#uerliche Welt eines Landgutes kennenlernt. Am zwe%ten Tag
erlebt man die Stadt Rom und am dritten den Circus Maximus. Im
Grunde genommen wird man schon beim Durchlesen der Liste von
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Personen, die im Jjeweiligen Abschnitt eine Rolle spielen, mit
einer sozialen Realitdt konfrontiert, die man sich heute kaum mehr
vorstellen kann. Diese Listen fihren namlich auch
Familienmitglieder auf, die gar nicht mehr leben. Man erfdahrt zum
Beispiel, daf wvon Lucius' vier Geschwistern eines mit 2zwei Jahren
und eines mit einem Jahr verstorben ist; und von den sechs Kindern
seines Onkels wurde eines finf Jahre, eines drei Jahre, und eines
starb bereits vor oder bei der Geburt.

Die Verbindung von Erzdhlung und Sachinformationen ist Hans
Dieter Stdver unter anderem durch einen erzdhlerischen Trick so
gut gelungen: Lucius ist ein Landkind, auf das die stddtische Welt
gréBtenteils noch fremd wirkt. Lucius' Neugierde und seine Fragen
erschliefen gleichzeitig auch uns Lesern das Rom des ersten
Jahrhunderts vor Christus. So werden die Gesprdche durch die
hineingewobenen Informationen nicht hé&élzern, sondern Dbleiben
glaubwiirdig. Und immer wieder werden dem Leser durch organisch
eingestreute Unterhaltungen Strukturen deutlich, die das Leben
der einzelnen mitbestimmen. So erfahren wir etwa ebenso von der
schlimmen O&8konomischen Situation des To6pfers Saturninus, der sich
nicht darauf einstellen konnte, da@ plotzlich Unmengen von
billigem Geschirr auf den Markt geworfen werden, wie von der
unternehmerischen Weitsicht von Lucius' Onkel, der es unter den
gleichen Rahmenbedingungen zu wachsendem Wohlstand gebracht hat;
der finanzielle Ruin, den die rémischen Eroberungen vielen
gebracht haben, wird im Schicksal des Publius Probus, der Arbeiter
vermietet wund finanziell kaum 2zurechtkommt, weil die freien
Arbeiter immer mehr von Sklaven verdrdngt werden, genauso deutlich
wie durch die bereits erwdhnte Analyse der landwirtschaftlichen
Situation durch den Gro@vater des Lucius. In diesem Zusammenhang
wird uns als "HOhepunkt" eine Welt er¢ffnet, die sonst oft
verschwiegen wird, bzw. hinter abstrakten Umschreibungen
verschwindet: die Welt der Bettler. Lucius' Genuf der Spiele im
Circus Maximus wird durch einen plétzlichen Regenguf unterbrochen,
bei der Flucht aus dem Stadion verliert er im Gewimmel seine
Gefahrten, verirrt sich und findet schlieflich Unterschlupf bei
einem Bettler, der ihm am selben Tag schon einmal begegnet ist. So
lernt Lucius nicht nur, daf zu den Spielregeln der Bettelei auch
Verkleidung und Schauspielerei gehtéren, sondern er bekommt bei
dieser Gelegenheit auch Einblick in das tragische Schicksal eines
Mannes, vor dessen Gestank und Schmutz er sich nun ekelt, der aber
einst ebenso einen Bauernhof besessen hat, wie seine eigene
Familie immer noch einen bewirtschaftet.

Mit dem oben erwdhnten erzdhlerischen Kunstgriff ist
allerdings ein Nachteil untrennbar verbunden: Dadurch, daB der
Leser die rémische Welt durch die Augen eines Vierzehnjdhrigen
kennenlernt, der auf dem Land 2zu Hause ist, drédngt sich ihm
beinahe unmerklich das Klischee von der grundsdtzlich "b&duerlichen
Mentalitdt" auf, durch dile sich die Rémer von den Angehdrigen
anderer V6lker unterschieden. Eine &hnliche Tendenz ist zu spiiren,
wenn bei der Schilderung des Kybele-Kults anklingt, daB die R&mer
aufgrund ihrer "nilichternen Art" mit irrationalen religidsen Riten
nichts anfangen h&tten kénnen. Dabei bleibt aufer acht, daB auch
die rOmische Religion wvon unverstdndlichen Gebrduchen durchaus
nicht frei war.
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Stdver gibt einen guten Einblick in den "rdmischen Alltag",
der sich freilich je nach Gesellschaftsschicht und Wohnort
unterscheidet. Die Beschreibung verschiedener Milieus unterstiitzt
die Entwicklung einer differenzierten Sicht und der Erkenntnis,
daB es nicht "d e n Rémer" gegeben hat. Leider sind die Frauen und
M#dchen in Stdvers Erz&hlung bei weitem undeutlicher gezeichnet
a}s die M4nner und Buben. Wir erfahren von den Sorgen auf einem
Landgut, von den Mahlzeiten, der Wohnsituation, dem Bau eines
Gansestalls, der Arbeit der freien und der unfreien
Familienmitglieder usw. ebensoviel wie vom Verkehr in einer
Grofstadt wie Rom, den Auswirkungen der Ubervdlkerung auf den
Wohnungsmarkt, der H®he der Mieten, den stédtischen religidsen
Abweichungen von den l&ndlichen Gepflogenheiten, der Arbeit in
einem T8pfereibetrieb, dem Ablauf der Herstellung von Keramik, den
Spielenim Circus Maximus usw.

Im ganzen ist Hans Dieter Stdvers Versuch, den rOmischen
Alltag fir Jugendliche erzdhlerisch darzustellen, meines Erachtens
gelungen, und man wird dieses Buch auch im Unterricht gut als
Zugang zur rémischen Welt verwenden kénnen. Hilfreiche Erganzungen
stellen ein "Kleines Lexikon wichtiger Namen und Begriffe" und die
Illustrationen von Hans-Herbert R&émer (z.B. Pldne einer Villa
rustica und einer stéddtischen Domus, Schnitt durch einen antiken
Tépferofen) dar, sowie eine Karte vom Rom zur Zeit Caesars.

\\1- Hans Diecter Stover
DreiTage in Rom
1 ed- unld Stawdtlehen

e Caesin s

Artenns
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LUCIANO DE CRESCENZO, GESCHICHTE DER GRIECHISCHEN PHILOSOPHIE,
2 BDE, ZURICH 1988, (DETEBE 21912, 91913, JE DM.12,80)

Andreas Rudigier / Marion Tiefenbrunner

Nachdem wir vor einiger Zeit den Film "Also sprach Bellavista"
von und mit Luciano de Crescenzo, waren wir einigermafen neugierig
darauf, wie dieser ehemalige IBM-Manager eine so ernsthafte
Materie darstellen wiirde. Doch schon im Vorwort 148t De Crescenzo
keinen Zweifel daran aufkommen, daf er von schwer verstdndlicher
Wissenschaftssprache nichts h&lt und ein populdrwissenschaftliches
Werk im besten Sinn (auch fiir den Laien verstdndlich und
unterhaltsam) verfassen méchte ("... allen gelehrten und seriésen
Menschen zum Trotz ..."). FUr uns als philosophische Anf&nger war
die Lektiire jedenfalls ein Vergniigen.

Im ersten Band seiner Philosophiegeschichte (Untertitel: Die
Vorsokratiker) werden die ionischen Naturphilosophen, die
Pythagorder, die eleatische Schule, Heraklit, Empedokles,
Anaxagoras, die Atomisten und die Sophisten behandelt. Jeder
Philosophenperstnlichkeit wird ein eigenes Kapitel gewidmet, wobei
biographischen Details oft ziemlichen Raum einnehmen. Um dem Leser
das Umfeld, in dem diese Philosophen wirkten, zu vergegenwdrtigen,
werden einzelne Kapitel Uber geistige Zentren der antiken Welt
(Milet, Athen, Elea und Agrigent) eingeflochten, und dieser
geographische Bezug wird auch durch Karten hergestellt.
Zwischendurch finden sich auBerdem Portrdts neapolitanischer
"Originale", denn De Crescenzo hdlt die Silditaliener mit ihrer
typischen Lebensart fir direkte Nachfahren der alten Griechen.
Solche Einschiibe gibt es auch im zweiten Band (Untertitel: Von
Sokrates bis Plotin), der neben Sokrates, Platon und Aristoteles
auf Epikur, die Stoiker, Skeptiker und Neuplatoniker eingeht.

Entsprechend seiner im Vorwort dargelegten Absicht verzichtet
De Crescenzo weitgehend auf komplizierte Fachterminologie,
Begriffe aus dem Griechischen werden (lateinisch geschrieben)
méglichst anschaulich erldutert. Doch allzu abstrakten Problemen
versucht er dafir manchmal unter Hinweis auf seine
Unterhaltungsabsicht auszuweichen. Stellenweise sind seine
Formulierungen und Beispiele betont salopp und léssig:

Sprach man in Anwesenheit des Parmenides das Verb "werden"
aus, war das etwa so schlimm, wie in der Kirche zu fluchen;
leicht bekam man daflir einen Tritt in den Hintern. (I, S.112)

"Es gibt keinen Unterschied zwischen Lust und Schmerz, das
einzige, worauf es ankommt, ist die Tugend." So kdénnte man
Zenons Ethik in zwei Worten zusammenfassen. Das soll wohl so
viel heiBen: theoretisch darf ich nicht einmal merken, daB es
Uberhaupt einen Unterschied gibt zwischen Zahnweh und Liebe
mit Kim Basinger, jedenfalls darf ich ihn, wenn es ihn gibt,
nicht sehr beachten. (II, S.189)
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Obwohl De Crescenzo an jedes Kapitel einen ausfihrlichen
Quellennachweis anschlieft, bezieht er sich neben Originalzitaten
der betreffenden Philosophen auch gern auf zweifelhaftere Quellen
wie Diogenes Laertios, dem es vor allem um die Lebensumstidnde und
um anekdotiesche Uberlieferung geht. Deshalb liest sich die
Lebensbeschreibung mancher Philosophen wie eine Klatschgeschichte,
man erfdhrt Einzelheiten ihres Liebeslebens und sogar ihr
Sternzeichen.

Was die Sekundirliteratur betrifft, so beruft sich De
Crescenzo schon im Vorwort auf Bertrand Russells "Philosophie des
Abendlandes" und steht in deren positivistischer Tradition, die in
letzter Zeit freilich in der Beurteilung der Philosophiegeschichte
an Einflup verloren hat. Diskrepanzen zu einer modernen Auffassung
ergeben sich dadurch zum Beispiel bei der Einschatzung der
Pythagoréder, denen von den Positivisten der Rang von Philosophen
beinahe abgesprochen wird. Fdir das Verstindnis des Pythagoras sind
laut modernerer Auffassung zwei Aspekte wichtig, einerseits sein
Mystizismus (Seelenwanderungslehre und Leitlinien fir die Sekte
der Pythagorder), andererseits sein exakter Umgang mit der
Mathematik. Bei de Crescenzo wird dagegen die mystische Seite
iiberbetont, sodaf Pythagoras vor allem als Grofmeister eines
esoterischen Ordens erscheint. Die Art und Weise, in der
Pythagoras vom Autor dargestellt wird, soll als ein Beispiel fiir
die manchmal etwas zu oberflichliche Sichtweise dienen. Allerdings
ist bei Pythagoras die Uberlieferung wegen der
Geheimhaltungsvorschriften, denen die Sekte unterlag, besonders
spérlich.

Zu wenig arbeitet Pythagoras auch heraus, dap die
Vorsokratiker die Tradition der Kkritischen Diskussion, die den
Kern der wissenschaftlicher und philosophischer Ta&tigkeit
ausmacht, begriinden. Ihm dient die Frage nach den Urelementen und
ihrem Wesen als Leitlinie fir die Behandlung der Lehre der
Vorsokratiker.

Wenn auch die wissenschaftliche Exaktheit manchmal zu winschen
brig 148t (der Autor bekennt sich ja selber offen dazu), sind die
beiden B4nde trotzdem eine unterhaltsame und lehrreiche Lektiire
(auch fir Schiler/innen), die zur weiteren Beschdftigung mit
antiker Philosophie anregt. Die anschauliche und leicht
verstandliche Darstellung philosophischer Lehrmeinungen (z.B. die
Gegeniiberstellung der Lehre Epikurs und der Stoa) macht die zwei
Bande auch als Grundlage der Unterrichtsvorbereitung
empfehlenswert.

Fiir diesen Zweck hat auch der anekdotische Charakter der
Darstellung seine Vorziige, denn solche Anekdoten, die oft
treffsicher das Typische eines Philosophen kennzeichnen, préagen
sich den Schiilern besonders ein und haben hohen Unterhaltungswert.
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Wem diese Vorgangsweise zu wenig serids erscheint, der kénnte

die Schiiler ja Zzuvor mit
Uberlieferung vertraut machen

- Geschichte
griechischen
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der Problematik anekdotenhafter
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