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In memoriam Univ.-Prof. Mag. Dr. Robert Muth

Erich Thummer sen.

m 25. November 2008 verstarb im Alter von 92 Jahren der emeritierte ord. Professor
fir Klassische Philologie und Altertumskunde Mag. Dr. Robert Muth.

Univ.-Prof. Mag. Dr. Robert Muth
(1.1.1916 — 25.11.2008)

Am 1. Jénner 1916 in Innsbruck geboren, besuchte er hier das Akademische Gymnasium,
studierte dann an den Universititen Innsbruck und Wien, promovierte dort 1939 und konnte
sich — im Krieg als Sanitéiter in Innsbruck stationiert — noch vor Kriegsende bei Prof. Lesky
habilitieren. Nach kurzer Lehrtitigkeit an der Universitit Fribourg wirkte er 37 Jahre lang an
der Universitédt Innsbruck. In der Lehre betreute er alle groBen Bereiche der antiken Literatur,
als Forscher galt sein Interesse vor allem der Religion der Griechen und Romer. In diese
Richtung weisen viele Beitrige zum ,Religionswissenschaftlichen Worterbuch®, hg. von
Franz Koénig, Wien 1956, und zum ,,Lexikon fiir Theologie und Kirche* (1959-1964); der
Aufsatz ,,Vom Wesen rémischer religio® im Sammelwerk ,,Aufstieg und Niedergang der r6-
mischen Welt“, I 16,1, 1978, 290-354, weiters die Aufsitze zu den Christenbriefen bei Plini-
us und zum Dialog ,,Octavius“ des Minucius Felix, in dem dieser die gebildeten Heiden fiir
das Christentum zu gewinnen sucht. Viele Aspekte dieser Forschungen sind in das Buch ,,Ein-
filhrung in die griechische und rémische Religion®, Darmstadt, 1988, mit eingeflossen. Es
fand so groBes Interesse, dass Prof. Muth bereits nach zehn Jahren, als er schon die 80 iiber-
schritten hatte, eine zweite, um 76 Seiten erweiterte Auflage herausbrachte. Zwischen diesen
beiden Auflagen erschien noch als Monographie ,,Die Gétterburleske in der griechischen Lite-
ratur* (Darmstadt 1992).

Neben diesem Schwerpunkt sollen allerdings seine zahlreichen und thematisch weit gestreu-
ten Arbeiten nicht unerwdhnt bleiben. Sie betreffen z.B. Heraklit, die Frage der Erkenntnis
der Naturgesetzlichkeit durch die friihen Griechen, Sophokles’ Philoktet, Miindlichkeit und
Schriftlichkeit der Wortkunst, Platons Physisbegriff, die hellenistische und neoterische Dich-
tung, Vergil, Horaz, Martial und Petron. Den Olympischen Spielen gelten die Aufsétze ,,Der
Sieg zu Olympia: Faszination und Kritik®, ,,Olympia — Idee und Wirklichkeit” und ,,Die O-
lympischen Spiele in der Dichtung der Hellenen* (urspriinglich ein Vortrag aus Anlass der
Olympischen Winterspiele 1964). — Seine in Wien 1954 erschienene Arbeit mit dem Titel
»Irdger der Lebenskraft. Ausscheidung des Organismus im Volksglauben der Antike* fiihrte




dazu, dass ihn die Herausgeber der RE mit dem Lemma ,,Urin“ (RE Suppl. 11, 1968, 1292—
1303) betrauten. Im ,,Reallexikon fiir Antike und Christentum® wird ein umfangreicher Arti-
kel zum Thema , Kastration* von ihm erscheinen.

Prof, Muths Interesse an der Geschichte der Klassischen Philologie entsprang eine ausfiihrli-
che Darstellung der philologischen Forschung des 20. Jahrhunderts an den vier Universitéten
der Republik Osterreich (erschienen in Pisa 1989). Bei der Feier zum 100-jédhrigen Bestehen
des Instituts hielt Prof. Muth einen Vortrag iiber dessen Griindung im Jahre 1862. Dieser
wurde in den ,,Acta philologica Aenipontana“ I, 1962 abgedruckt. Die fiinf Bénde der von
ihm selbst herausgegebenen ,,Acta® berichten tiber die Titigkeit des Instituts in den Jahren
1957 bis 1979 und enthalten sehr informative Kurzfassungen der in diesen Jahren gehaltenen
Vortrige meist auslindischer Gelehrter. — Mit der Weiterfilhrung der Publikationsreihe
,,Commentationes Aenipontanae* ermdglichte es Prof. Muth nicht wenigen jungen Forschern,
ihre Arbeit der wissenschaftlichen Offentlichkeit vorzustellen. Von besonderer Bedeutung
erwies sich die von Prof. Muth im Jahre 1947 gegriindete und viele Jahre redigierte Zeitschrift
,Anzeiger fiir die Altertumswissenschaft“, die mit ihren Rezensionen, Kurzanzeigen und For-
schungsberichten ein weltweites Echo hervorgerufen hat.

Viel Arbeit investierte Prof. Muth in die Selbstverwaltung der Universitat. Er war zweimal
Dekan der damals noch groBen, d.h. Geistes- und Naturwissenschaftlichen Fakultit, fiihrte oft
den Vorsitz in zeitraubenden Kommissionen und war auch einmal gewahlter Prorektor. Meh-
rere Jahre war er Vorstand der damals noch nicht der Universitit eingegliederten Bundesan-
stalt fiir Leibeserziehung. Diese Titigkeit mag wohl mit ein Grund gewesen sein, warum sich
ein Altphilologe fiir die Verankerung des Sports an der Universitét Innsbruck und die grofzii-
gige Ausstattung des Sportgelidndes am Fiirstenweg eingesetzt hat.

Sorge bereiteten Prof. Muth die mehrfachen Versuche, den Latein- und Griechischunterricht
an den hoheren Schulen zu beschneiden. Er begriifite daher alle Bestrebungen, welche sich die
Verbesserung der Didaktik im altsprachlichen Unterricht zum Ziele setzten. Einen Hohepunkt
bildete das von ihm organisierte internationale ,,Colloquium didacticum classicum sextum®
(Innsbruck 1975). Sein Engagement fiir die Weiterbildung der Altphilologen im Rahmen ihrer
Arbeitsgemeinschaften und seine mafgebliche Beteiligung an den Supplentenkursen in Siidti-
rol waren nennenswerte Beitrige zur Férderung und Unterstiitzung der Facher im modernen
Bildungssystem. Auch mit der Griindung des Vereins ,,Gesellschaft fiir Klassische Philolo-
gie® (1975), der fiir alle an den klassischen Sprachen Interessierten offen steht, versuchte er
die Attraktivitit dieser Studien zu erhdhen. Hier wurde auch der Robert-Muth-Foérderpreis ins
Leben gerufen, der alle zwei Jahre fiir hervorragende Fachbereichsarbeiten von Maturantin-
nen und Maturanten vergeben wird.

Wenig bekannt diirfte es sein, dass Prof. Muth zusammen mit Prof. Simon Moser und Fritz
Molden im Jahre 1945 die Alpbacher Hochschulwochen gegriindet hat, eine Einrichtung, die
sich zum bedeutendsten europiischen Treffen von Wirtschaft und Wissenschaft entwickelt
hat.

Prof. Muth war weit iiber die Universitit hinaus hoch angesehen. Er wurde von der Stadt
Innsbruck, dem Land Tirol, von der Republik Osterreich und der Bundesrepublik Deutschland
mit hohen Auszeichnungen geehrt. Mit Riithrung und Freude nahm er an seinem
92. Geburtstag das Goldene Ehrenzeichen der Gemeinde Alpbach entgegen.

Gesellschaft fiir Klassische Philologie Innsbruck

c/o Institut fiir Sprachen und Literaturen, Bereich Latinistik / Grizistik
ATRIUM ~ Langer Weg 11 — A-6020 Innsbruck

Tel. 0512/507/4082 — Fax. 0512/507/2982
http://www.uibk.ac.at/sci-org/klassphil — klassphil@uibk.ac.at

Ausschreibung

2. Robert-Muth-Foérderpreis

im Januar 2008 im Rahmen eines vielbeachteten Festaktes verliehen wurde, hat sich
die Gesellschaft fiir Klassische Philologie Innsbruck dazu entschlossen, den Preis
nunmehr alle zwei Jahre auszuschreiben.

ﬁ ufgrund des groBen Erfolges der ersten Auflage des Robert-Muth-Férderpreises, der

Der Preis wird fiir besonders gelungene Fachbereichsarbeiten zu altertumswissenschaftlichen
Themen (einschlielich der Rezeptionsgeschichte) vergeben. Teilnahmeberechtigt sind Arbei-
ten, die in den Schuljahren 2007/08 sowie 2008/09 an einem Tiroler, Stidtiroler oder Vorarl-
berger Gymnasium vorgelegt wurden. Einsendeschluss ist der 1. August 2009. Fiir die drei
besten Arbeiten ist ein Preisgeld von 500, 250 bzw. 100 Euro vorgesehen.

Die Arbeiten sind in zweifacher Ausfithrung mit einem kurzen Lebenslauf der Autorinnen
und Autoren an folgende Adresse einzusenden:

Universitét Innsbruck

Institut fiir Sprachen und Literaturen

Bereich Latinistik / Gréazistik

c/o Gesellschaft fiir Klassische Philologie Innsbruck
Kennwort: Robert-Muth-Forderpreis

ATRIUM - Langer Weg 11

A-6020 Innsbruck

Alle Latein- und Griechischlehrinnen und -lehrer Tirols, Stidtirols und Vorarlbergs sind herz-
lich eingeladen, ihre Schiilerinnen und Schiiler zur Teilnahme zu ermutigen. Der Robert-
Muth-Férderpreis soll die Wahrnehmung unserer Ficher in der Offentlichkeit férdern und die
Zusammenarbeit zwischen Schule und Universitat stirken.

Weitere Informationen am Institut fiir Sprachen und Literaturen, Bereich Latinistik / Grazistik
bei Priv.-Doz. Dr. Wolfgang Kofler (Tel.: 0512-507-4087; Mail: wolfgang.kofler@uibk.ac.at)
und Dr. Florian Schaffenrath (Tel.: 0512-507-4089; Mail: florian.schaffenrath@uibk.ac.at).




»llla ego sum Dido...*
Ein Epigramma Bobiense und seine Verortung im Unterricht

Wolfgang Kofler

Versuche, auch entlegenere Texte in den altsprachlichen Unterricht miteinzubeziehen und auf
diese Weise der gattungsmiBigen und inhaltlichen Bandbreite sowie der groen Wirkméch-
tigkeit der klassischen Sprachen — dies gilt v.a. fiir den Bereich des Mittel- und Neulateini-
schen — Rechnung zu tragen, sind nicht unproblematisch: Angesichts der allerorts drohenden
Stundenkiirzungen und — wie es scheint — stetig sinkenden Grundvoraussetzungen, welche
Lernerinnen und Lerner aus dem Pflichtschulbereich mitbringen, hat man als Unterrichtende/r
ja oft Miihe, jene Grundtexte zu behandeln, auf die jede/r, die/der in der Schule Latein gelernt
hat, zumindest einmal gestoBen sein sollte. Andererseits bietet gerade die durch den neuen
Latein- und Griechischlehrpline verordnete Modularisierung der Lektiirephase den Lehrenden
die Chance, auch seltenere Texte in den Unterricht aufzunehmen.

Eine Mdglichkeit, diesen sich teilweise zuwiderlaufenden Anforderungen gerecht zu werden,
konnte nun darin bestehen, dass man klassische Texte gemeinsam mit entlegeneren behandelt
bzw. unter letzteren v.a. solche auswihlt, die Ankniipfungspunkte zu den etablierten Autoren
und Werken der antiken Literatur aufweisen. Dies wiirde es etwa erlauben, auch auf die weit-
ab von jedem Kanon liegenden Epigrammata Bobiensia einzugehen. Sie mochte ich im vor-
liegenden Beitrag anhand eines Beispiel-Gedichts vorstellen. AnschlieBend werde ich meine
Ausfithrungen durch Empfehlungen zur didaktischen Umsetzung des ausgewihlten Epig-
ramms erginzen. Da ich die Sammlung jiingst im Rahmen einer Habilitationsschrift' kom-
mentiert habe, versteht sich dieser Beitrag auch als Versuch, einen Zusammenhang zwischen
aktueller wissenschaftlicher Forschung und schulischer Praxis herzustellen.

1. Die Epigrammata Bobiensia: Fund- und Forschungsgeschichte

Die Epigrammata Bobiensia sind eine Sammlung von 71 lateinischen Gedichten. Sie wurden
wahrscheinlich von mehreren, meist nicht niher identifizierbaren Autoren verfasst, und zwar
mit einigen Ausnahmen an der Wende vom 4. zum 5. Jh. n. Chr. Zusammengestelit wurde die
Sammlung kurz danach. Das Corpus ist schon alleine deshalb interessant, weil der Grofiteil
der in ihm versammelten Gedichte, nimlich 44, zu jener seltenen Gruppe von antiken Texten
gehort, die bis ins 20. Jahrhundert unbekannt waren. Die spannende Entdeckungsgeschichte
gliedert sich in zwei Etappen, von denen die erste in die Zeit des Humanismus fallt. Im Jahr
1493 hatte der Mailinder Philologe und Historiker Giorgio Merula seinen Sekretir Giorgio
Galbiati auf die Suche nach alten Handschriften in die Benedikinerabtei San Columbano im
Appenin-Stidtchen Bobbio geschickt — daher auch der Name unserer Sammlung. Aus einigen
Quellen wissen wir, dass er dort u.a. ein heute wieder verlorenes Manuskript mit 71 Gedich-
ten fand, Galbiati schrieb das Manuskript wahrscheinlich an Ort und Stelle ab und nahm die
Kopie nach Mailand mit, wo sie unter den Gelehrten einige Zeit zirkulierte: Dies ist deshalb
wahrscheinlich, weil 27 Gedichte der Sammlung in einige gerade zu dieser Zeit entstehende
Drucke des ebenfalls ins 4. Jh. gehorenden Dichters Ausonius aufgenommen wurden. Auch

' WOLFGANG KOFLER (Hg.), Epigrammata Bobiensia. Einfiihrung, Text, Ubersetzung und Kommentar

(Innsbruck 2007). Die Publikation ist z.Z. in Vorbereitung und wird in der Reihe ,Spudasmata“ er-
folgen.

die Kopie verschwand aber wieder, bis Augusto Campana im Jahr 1950 in der Biblioteca Va-
ticana eine vollstindige Abschrift von ihr fand, die in den Codex Vaticanus 2836 eingebun-
den war.

Der Fund sorgte sofort fiir groBes Aufsehen: Innerhalb der néchsten Jahre erschienen gleich
zwei textkritische Ausgaben” und zahlreiche kleinere Arbeiten, die sich hauptsichlich mit der
Wiederherstellung des teilweise arg in Mitleidenschaft gezogenen Textes beschiftigten®. Da-
zu kam noch eine Monographie®, welche hauptsichlich der Verfasserfrage und damit jenen
Gedichten gewidmet war, die — in den Augen des Autors — mit einiger Sicherheit auf den be-
reits aus anderen Quellen bekannten Dichter Naucellius zuriickgehen, der von ungeféihr 310
bis nach 400 n. Chr. lebte und in dessen erweitertem Umfeld die Sammlung vermutlich zu-
sammengestellt wurde. Diese Euphorie flaute aber bald wieder ab und die Epigrammata Bo-
biensia fielen wie viele andere spitantike Texte dem Vergessen anheim. Da die spétantike
Literatur v.a. im Fahrwasser der Geschichtswissenschaften neuerdings wieder auf verstarktes
Interesse st6Bt, war es jedoch nur eine Frage der Zeit, bis jemand mit einem Kommentar zu
den Bobiensia die Basis fiir eine neue wissenschaftliche Beschiftigung mit der Sammlung
legen wiirde. Der Umstand, dass dies nun relativ spét geschah, hatte vielleicht einen positiven
Nebeneffekt: Die in den Jahren nach der Entdeckung der Handschrift erfolgte Forschung be-
schéftigte sich aufgrund ihrer textkritischen Ausrichtung ndmlich v.a. mit dem Aufspiiren von
Parallelstellen und Sacherklarungen: Das hierbei zusammengetragene, wertvolle Material, das
nur in wenigen Punkten ergidnzt werden musste, wurde nun einer vorwiegend literaturwissen-
schaftlich orientierten Auswertung unterzogen, die sich eines gerade in den letzten Jahren
verfeinerten methodischen Instrumentariums bedienen konnte’.

FRANCO MUNARI (Hg.), Epigrammata Bobiensia. Volume secondo: Introduzione ed edizione critica
= Edizioni di storia e letteratura 59 (Rom 1955) und WOLFGANG SPEYER (Hg.), Epigrammata
Bobiensia = Bibliotheca Scriptorum Graecorum et Romanorum Teubneriana (Leipzig 1963). Eine
auf der Teubneriana basierende digitale textkritische Edition findet sich inzwischen auch in der
Musisque-Deoque-Datenbank auf http://www.madg.it/madg/index.jsp (05.01.2008).

Vgl. etwa SCEVALO MARIOTTI, ,Adnotatiunculae ad Epigrammata Bobiensia et Anthologiam
Latinam“ Philologus 100 (1956) 323-326; AucUSTO CAMPANA/ENRICO CAMPANILE/SCEVOLA
MARIOTTI/SEBASTIANO TIMPANARO/MARCELLO ZICARI, ,Contributi agli ,Epigrammata Bobiensia*
ANSP 27 (1958) 121-125; MARCELLO ZICARI, ,Note al testo degli Epigrammata Bobiensia“ Studi
Urbinati B (1959) 248-249; IGNAZIO Cazzaniga, ,Note marginali agli Epigrammi Bobbiensi“ SIFC 32
(1960) 146—-150.

WOLFGANG SPEYER, Naucellius und sein Kreis. Studien zu den Epigrammata Bobiensia = Zetema-
ta 21, Minchen 1959.

Ich hoffe jedoch, dass meiner Arbeit auch aus einem anderen Blickwinkel eine gewisse for-
schungsgeschichtliche Bedeutung zukommt: WOLFGANG SPEYER, der Herausgeber einer der bei-
den textkritischen Ausgaben und Autor der bislang einzigen Monographie (vgl. die Anm. 2 und 4)
sowie zahlreicher Einzelpublikationen zu den Bobiensia hat ndmlich fast wéhrend seiner gesam-
ten Karriere an der Universitét Salzburg geforscht und gelehrt und ist nach seiner Pensionierung
auch heute noch dort tatig. Mein Kommentar schreibt also ein Stick dsterreichischer Forschungs-
geschichte fort.




2. Ein Beispiel: Epigr. Bob. 45

Wesentliche Charakteristika der Sammlung lassen sich am 45. Gedicht® vor Augen fiihren. Es
ist einem Bildnis der karthagischen K&nigin Dido in den Mund gelegt, die die Leserlnnen
hauptsichlich aus Vergils deneis kennen. Der Bezug, den das Gedicht zum Epos herstellt, ist
ganz explizit. Dido beklagt sich namlich bitterlich dariiber, dass ihr Ruf durch die von Vergil
kolportierte Affire mit Aeneas Schaden gelitten habe’:

. .. . 8
In Didonis imaginem ex Graeco

Illa ego sum Dido vultu, quam conspicis, hospes,
assimulata modis pulchraque mirificis.
talis eram; sed non, Maro quam mihi finxit, erat mens,
vita nec incestis laeta cupidinibus:
namque nec Aeneas vidit me Troius umquam, 5
nec Libyam advenit classibus Iliacis;
sed furias fugiens atque arma procacis Jarbae
servavi, fateor, morte pudicitiam,
pectore transfixo, castus quod perculit ensis,
non furor aut laeso crudus amore dolor. 10
sic cecidisse iuvat: vixi sine vulnere famae;
ulta virum, positis moenibus, oppetii.
invida cur in me stimulasti, Musa, Maronem,
fingeret ut nostrae damna pudicitiae?
vos magis historicis, lectores, credite de me, 15
quam qui furta deum concubitusque canunt
falsidici vates, temerant qui carmine verum
humanisque deos assimulant vitiis.

Auf ein Bildnis der Dido
aus dem Griechischen

Ich, die du hier siehst, Fremder, bin die beriihmte Dido: Ich bin ihr
auf wunderbare Weise aus dem Gesicht geschnitten und schoén. So
sah ich aus. Mein Charakter aber war nicht so, wie ihn mir Maro
andichtete, und ich genoss mein Leben nicht in sittenlosen Ver-
gniigungen; denn der Trojaner Aeneas bekam mich nie zu Gesicht,
und er landete mit seinen Schiffen auch niemals an der libyschen
Kiiste. Im Gegenteil: Auf der Flucht vor der Raserei und der
Streitmacht des zudringlichen Jarbas bewahrte ich meine Scham —
das bekenne ich — durch den Tod: Ein Schwert der Keuschheit
durchbohrte mein Herz, nicht Zorn oder wilder Schmerz aus Lie-

6  Die rezenteste Publikation zu dem Epigramm ist ROSA MARIA D'ANGELO, ,Didone fra retorica e
tecnica della variazione" Res Publica Litterarum 28 (2005) 35-50.

" Fir das Versténdnis des Epigramms ist es nicht unwichtig, dass es eine Version des Dido-Mythos
gibt, die wesentlich &lter als jene Vergils ist: Nach ihr sind sich Dido und Aeneas nie begegnet.

8  Alle fur die Interpretation zentralen Texte werden im Anhang des Beitrages als schulerfreundlich
aufbereitete Kopiervorlage noch einmal zusammengestellt.

beskummer. So gestorben zu sein, gefillt mir. Ich habe gelebt, oh-
ne meinen Ruf zu verletzen, und bin dahingeschieden, nachdem
ich meinen Ehemann gerécht und Stadtmauern errichtet habe. Wa-
rum, neidische Muse, hast du den Maro dazu angestachelt, meinem
Anstand einen Makel anzudichten? Leser! Glaubt, was meine Per-
son angeht, mehr den Geschichtsschreibern als verlogenen Dich-
tern, die den Himmlischen Ehebruch und Unzucht anhidngen, die
Wabhrheit im Lied entweihen und die Gétter menschlichen Lastern
angleichen!

Das erste, was an diesem Epigramm ins Auge sticht, ist sein Umfang: Mit 18 Versen ist es
wesentlich langer als durchschnittliche Vertreter der Gattung, die sich ja u.a. liber ihre Kiirze
definiert. Die betridchtliche Lange ist jedoch nicht untypisch fiir unsere Sammlung, deren An-
teil an umfangreicheren Gedichten verglichen mit anderen Epigrammbiichern relativ groB ist:
So messen die Gedichte 25 und 26 16 bzw. 26 Verse, 36 ist 16 und 57 15 Verse lang. Ganz
auffillig ist Gedicht 37, das ganze 70 Verse bietet. Weil sich einige dieser Gedichte nicht nur
durch ihren Umfang, sondern auch inhaltlich von der Gattung des Epigramms abheben, kann
man davon ausgehen, dass der Sammlung ein etwas weiterer Epigrammbegriff zugrundeliegt
und urspriinglich gar nicht an eine Epigramm-, sondern an eine Gedichtsammlung gedacht
war, in der Epigramme nur deshalb dominierten, weil sie die prominenteste Form der Klein-
dichtung darstellen.

Unter den eben genannten langeren Gedichten stehen zwei, und zwar 36 und 37, in besonders
engem Zusammenhang mit Nummer 45. Alle drei Gedichte werden einer klagenden Frau in
den Mund gelegt, die aus der Literatur bekannt ist: In 36 ist es Penelope, die sich aus Frust
tiber ihr langes Alleinsein einen neuen Liebhaber genommen hat, in 37 die Dichterin Sulpicia,
eine Zeitgenossin Martials, die sich {iber den Niedergang des Staates unter Domitian be-
schwert. Dieses Gedicht ist — wie bereits erwdhnt — das weitaus ldngste der Sammlung, wich-
tig ist jedoch auch, dass es in ihrer Mitte steht und sie so in zwei fast genau gleich lange Ab-
schnitte teilt. Diese Position im Zentrum gewinnt auch im Hinblick auf die Anordnung der
drei Gedichte Bedeutung: Sulpicia — eine Frau, die wirklich gelebt hat — wird ndmlich von
zweil mythologischen Figuren flankiert, wobei in beiden Fillen einer Sagenvariante abseits
des Mainstreams der Vorzug gegeben wird. Die drei Gedichte sind jedoch nicht nur unter sich
verbunden, sondern lassen auch thematische Gemeinsamkeiten zu den anliegenden Epigram-
men erkennen: Durch seinen erotischen Inhalt fithrt 36 ndmlich ein Thema fort, das bereits in
der Gruppe der sechs vorhergehenden Gedichte — allesamt je ein Distichon messende Liebes-
epigramme — dominiert hatte, wihrend an 45 zwei Nummern anschlieen, in denen es eben-
falls um die Aeneis geht.

Diese Beobachtungen erlauben es uns, ein Streiflicht auf einen weiteren wichtigen Aspekt der
Sammlung, ndmlich ihren Aufbau, zu werfen. Es finden sich ndmlich immer wieder Struktur-
prinzipien, die zeigen, dass die Sammlung nicht als loses Kunterbunt, sondern als Gedicht-
buch intendiert war. Dieses Buch entstand moglicherweise in mehreren Schritten, eventuell
durch die Hand verschiedener, unterschiedlich ehrgeiziger Redaktoren, wobei fiir letzteres der
Umstand spricht, dass die genannten Strukturprinzipien im ersten Teil stirker présent sind als
im zweiten.

Was den Epigrammtyp betrifft, ldsst uns 45 bewusst einigen Spielraum: Zunéachst einmal
handelt es sich um ein so genanntes ekphrastisches Epigramm, d.h. um ein Gedicht auf ein
Kunstwerk, das sich der Leser sehr oft als Inschrift auf dem beschriebenen Objekt vorstellen
sollte. Epigramme dieses Typs waren in der Antike zwar generell beliebt, nehmen in unserer




Sammlung aber besonders viel Raum ein. Zwei Merkmale sind besonders charakteristisch fir
sie: Zum einen enthalten sic ganz hiufig ein Lob des Realismus des Kunstwerks: Diesen
Hinweis finden wir hier in Vers 2. Weiters wohnte diesen Gedichten gerne eine gewisse Ei-
gendynamik inne, und zwar in dem Sinn, dass die jeweiligen Verfasser das Kunstwerk, das
sie beschrieben, oft gar nie mit eigenen Augen gesehen hatten, sondern sich lediglich von
einschligigen Beschreibungen in anderen Texten inspirieren lieBen. Das berithmteste Beispiel
hierfiir ist die Bronzekuh des griechischen Bildhauers Myron, die eine sich bis in die Neuzeit
erstreckende Epigrammflut ausléste (auch unsere Sammlung enthélt vier Beispiele). Diese
Abgelostheit vom eigentlichen Objekt ist auch fiir unser Gedicht — und zwar in gesteigerter
Form — relevant. Wenn wir namlich den ikonographischen Befund betrachten, stellt sich her-
aus, dass uns keine Kunstwerke iiberliefert sind, die Dido alleine zeigen und zu der fiir den
Text vorauszusetzenden Situation passen. Im Gegenteil: Alle Abbildungen, die wir kennen,
bieten Szenen aus der Aeneis’. Dieser Befund wird auch durch eine literarische Quelle, die
ungefihr in die Zeit der Bobiensia gehort, bestitigt: In den Saturnalien des Macrobius be-
merkt einer der Gesprichsteilnehmer, Vergil sei bei der Schilderung der lasterhaften Dido,
von der die gesamte Welt wusste, dass sie falsch war, mit so groBem Geschick vorgegangen,
dass Maler, Bildhauer und Teppichkniipfer wider besseres Wissen nur seine Version verbrei-
ten'®. Dieser Hintergrund hat nun Konsequenzen fiir die Interpretation unseres Gedichts, da es
offenbar nicht nur als Text Einspruch gegen das Bild einer moralisch verkommenen Dido
erhebt: Durch den Verweis auf ein Dido-Bildnis, das sich von der géngigen Darstellungspra-
xis abhebt, weil es in keiner Weise an die fiir die Konigin ungiinstige Afféire mit Aeneas erin-
nert, inszeniert es nimlich auch eine Wiedergutmachung im Bereich der bildenden Kunst.

Die Kunstwerksbeschreibung ist jedoch nicht der einzige Epigrammtypus, unter den unser
Gedicht fillt. Es verarbeitet auch Elemente des Grabepigramms: Dies wird nicht durch die an
einen Passanten — Griber standen in der Antike hdufig am StraBenrand — gerichtete Anrede
hospes (1) deutlich, sondern auch in einem kurzen, lobenden Uberblick iiber die treffliche
Lebensfiihrung und die Todesumsténde des Verstorbenen, der in unserem Fall ganze vier Dis-
tichen (5—12) einnimmt. Die beiden Verse, die diese Passage abschliefen, ergénzen dabei das
zuvor Gesagte und dringen es zugleich auf engstem Raum zusammen. In threr auBerordentli-
chen Knappheit und Verdichtung greifen sie eine besonders beliebte Art von Grabepigram-
men auf, in welcher in einem einzigen Zweizeiler das ganze Leben des Verstorbenen zusam-

Vgl. die Ubersicht im Dido-Artikel des Lexicon Iconographicum Mythologiae Classicae (Zi-
rich/Miinchen 1981-1997).

5.17.5-6: ut fabula lascivientis Didonis, quam falsam novit universitas, per tot tamen saecula spe-
ciem veritatis obtineat et ita pro vero per ora omnium volitet, ut pictores fictoresque et, qui figmen-
tis liciorum contextas imitantur effigies, hac materia vel maxime in effigiiandis simulacris tamquam
unico argumento decoris utantur, nec minus histrionum perpetuis et gestibus et cantibus celebre-
tur. tantum valuit pulchritudo narrandi, ut omnes Phoenissae castitatis conscii, nec ignari manum
sibi iniecisse reginam, ne pateretur damnum pudoris, coniveant tamen fabulae, et intra conscienti-
am veri fidem prementes malint pro vero celebrari, quod pectoribus humanis dulcedo fingentis in-
fudit. — [...] Deshalb hat die Geschichte von der zlgellosen Dido, von der alle wissen, dal} sie
falsch ist, dennoch seit so vielen Jahrhunderte hindurch den Anschein der Wahrheit bewahrt und
geht anstelle der Wahrheit so von Mund zu Mund, da® Maler, Bildhauer und jene, die durch das
Verweben von Faden zum Tauschen echte Bilder herstellen, beim Bildermachen meistens diesen
Stoff — gleichsam als sei er das einzige schéne Thema — verwenden. Auch Schauspieler greifen in
szenischen und musikalischen Darbietungen standig auf sie zuriick. Die schéne Erzéhlung entfal-
tete eine solche Wirkung, dass alle, die um Keuschheit der Phonizierin wissen und nicht im Unkla-
ren darliber sind, daR sie selbst Hand an sich gelegt hat, um ihren guten Ruf zu bewahren, dem
Marchen dennoch erliegen, den Glauben an die Wahrheit wissentlich unterdriicken und es vorzie-
hen, dal das als wahr verbreitet wird, was die Stfe eines Dichters den menschlichen Herzen
eingeflolt hat.
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mengefasst wird: Hier haben wir es also sozusagen mit einem Grabepigramm im Grabepig-
ramm zu tun.

Dass zwei oder mehrere Gattungen miteinander kombiniert, d.h. gekreuzt werden, ist ein in
und seit der Antike beliebtes poetisches Verfahren, das nicht nur, aber besonders im Bereich
der Kleindichtung Anwendung fand. Auch in unserer Sammlung ist es immer wieder anzu-
treffen. In dem vorliegenden Gedicht hat es die Funktion, darauf hinzuweisen, dass sich der
Leser das Dido-Bildnis wohl als auf einem Grab befindlich vorzustellen hat.

Wenden wir uns nun aber einem letzten Aspekt des 45. Bobiense zu, der ebenso zentral fiir
seine Deutung wie typisch flir die Ausrichtung der Sammlung ist. Wie bereits der Titelzusatz
ex Graeco klar macht, handelt es sich um eine Ubersetzung einer griechischen Vorlage. Diese
ist uns in der Anthologia Graeca (16.151) anonym tiberliefert:

"Apxérvmov A1doi¢ Epikvdéog, @ EEve, Aevouelg,
eixova Oeomeoiw KGAAET Aaumouevny.
T0In Kal YEvounyv, cAr' ob voov, oiov dkoveig,
Eoyov €' ebpriuoig dokav Eveykalievn.
0U0¢ yap Aiveiav mot’ EoEdpakov, ovde xpovoiot 5
Tpoinc mepBouevng riAvBov € AiBvnv
dMa Biag pevyovoa TapPaiwv vuevaiwy
mhéa kara kpadine paoyavov augitouov.
Iiepidec, i pot cyvov epwmiiooacbe Mapwva;
ol kaO' NUETEPNC YEVOATO CWPPOTVVIIG. 10

Ein richtiges Abbild der ruhmreichen Dido siehst du hier, Fremder,
ein Bild, das erstrahlt in herrlicher Schonheit. So war ich. Meine
Gesinnung aber war anders, als du es nun horst: Durch meine
frommen Taten trug ich Ruhm davon. Denn Aeneas habe ich nie
gesehen, und ich kam auch nicht zu jener Zeit nach Libyen, als
Troja zerstort wurde. Nein: Den Zwang der Ehe mit Jarbas flie-
hend stief3 ich mir ein zweischneidiges Schwert ins Herz. Musen,
warum habt ithr den hehren Maro gegen mich bewaffnet? Was fiir
Liigen hat er iiber mein tugendhaftes Leben verbreitet!

In keiner anderen antiken Gedichtsammlung finden sich mehr Ubersetzungsgedichte als in
den Bobiensia. Insgesamt lassen sich fiir 35 — also knapp die Hélfte — der Epigramme griechi-
sche Vorlagen finden. Die Dunkelziffer diirfte jedoch noch hoher sein, weil wir davon ausge-
hen miissen, dass hinter manchen Epigrammen Vorlagen stehen, die verloren gegangen sind.
Einige dieser Gedichte sind fiir den Interpreten besonders interessant, weil ihnen ein recht
weiter Ubersetzungsbegriff zugrundeliegt, der durchaus auch ein qualitatives Wetteifern, eine
aemulatio, mit dem Original einschlieBt. Die dabei angewandten Strategien sind im Wesentli-
chen folgende: Streckung, Kiirzung und stéirkere rhetorische Durchgestaltung der Vorlage,
Zusammenziehen mehrerer Vorlagen und Romanisierung, d.h. Berticksichtigung des kulturel-
len Horizonts des neuen rémischen Zielpublikums.

Zwei dieser Strategien finden wir auch in unserem Gedicht wieder. Die erste — ganz offen-
sichtliche — ist jene der Streckung. Dabei geht der Verfasser wie folgt vor: Die ersten sechs
Yerse des griechischen Gedichts tibertrigt er einigermafen treu, fiir Vers 7-8 verwendet er
vier Verse, dann schiebt er ein Distichon ein, fiir das die Vorlage keine Entsprechung bietet.
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Im néichsten Verspaar lesen wir die wortliche Ubersetzung des letzten Distichons der Vorlage.
Zum Abschluss folgen wieder vier eigenstéindige Verse.

Die zweite aemulatio-Strategie, die in Epigr. Bob. 45 zum Tragen kommt, ist jene der Roma-
nisierung. Sie besteht darin, dass der — bereits bestehende — Bezug zum Vergiltext durch pra-
zise intertextuelle Verweise intensiviert wird. Besonders klar wird dies an den Versen 11-12,
deren zentrale Bedeutung als ,,Epigramm im Epigramm® bereits oben herausgestrichen wurde
und die — wie ebenfalls bereits betont — in der griechischen Vorlage keine Entsprechung besit-
zen. Ganz neu sind die Verse jedoch nicht. Sie nehmen namlich Bezug auf einen anderen
Text. Ich meine die Stelle, in der Dido in der Aeneis (4.653—660) in einem #hnlichen Tele-
grammstil wie hier auf ibr Leben zurtickblickt:

woleee]

vixi et quem dederat cursum Fortuna peregi,

et nunc magna mei sub terras ibit imago.

urbem praeclaram statui, mea moenia vidi, 655
ulta virum poenas inimico a fratre recepi,

felix, heu nimium felix, si litora tantum

numquam Dardaniae tetigissent nostra carinae.

dixit, et os impressa toro ,,moriemur inultae,

sed moriamur* ait. ,,sic, sic iuvat ire sub umbras. 660

[...]¢

,[...] Ich habe gelebt und bin den Weg zu Ende gegangen, den mir
das Schicksal zugewiesen hat. Jetzt wird ein groBes Bild meiner
selbst unter die Erde gehen. Ich habe eine ruhmreiche Stadt ge-
griindet, meine eigenen Mauern gesehen, meinen Mann gerédcht
und meinen schurkischen Bruder bestraft — gliicklich, ach allzu
gliicklich, wenn nur die trojanischen Schiffe nie an unserem Ufer
angelegt hitten.* So sprach sie, driickte ihr Gesicht in das Kissen
und fiigte hinzu: ,,Ich werde ungericht sterben, aber ich will jetzt
sterben: So, so freut es mich, zu den Schatten zu gehen. [...]“

Ein genauer Textvergleich zeigt, dass die Verse 11-12 unseres Bobiense aus Versatzstiicken
genau dieser Aeneis-Passage zusammengestellt sind: vixi und ulta virum werden direkt aus
653 und 656, moenibus mit einer Kasusinderung aus 655 iibernommen, sic cecidisse iuvat
variiert sic, sic iuuat ive sub umbras variiert aus 660.

Der Vergil-Text ist jedoch auch in 7-8 und — damit zusammenhéngend — in 13-14 présent.
Der Verfasser des Bobiense verwendet fiir die Ubersetzung von fiag gevyovoa TapBaiwv
vuevaiwv (,,um der Zwangsehe mit Jarbas zu entkommen*) ndmlich den Ausdruck furias. Die-
ser besitzt keine prézise Entsprechung im Original. Dafiir hat er Signalcharakter in der Aeneis,
wo er mehrmals den seelischen Zustand der von Liebeswahn befallenen Dido charakteri-
siert!!. Wenn die Dido unseres Gedichts also betont, dass sie vor den furiae des Jarbas fliche,
dann wird der mit Vergil vertraute Leser also daran denken, dass das von der karthagischen
Konigin beklagte negative Bild aus Aeneis 4 vor allem damit zusammenhéngt, dass sie dort
selbst ein Opfer der furiae wird. Die Verse 13-14 steigern diesen Gedanken: Wahrend die

" A.4.373, 474 und 646.
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Dido des Anthologia-Epigramms davon spricht, dass die Musen Vergil gegen Dido bewaffnet
hitten (€pwmAicocoOe), wird im Bobiense der Ausdruck stimulasti gebraucht. Es lassen sich
nun aber viele Belege dafiir anfiihren, dass die Worter furiae und stimulare/stimulus in unmit-
telbarem Zusammenhang miteinander gebraucht werden'?. Der an die Dichtergéttin gerichtete
Vorwurf, sie habe Vergil auf Dido gehetzt, impliziert deshalb zweierlei: Zum einen benutzt er
die sonst fiir die Darstellung der dichterischen Inspiration verwendeten Metaphorik, um Ver-
gils Muse als bosartige Furie zu zeichnen, die den Dichter in eine falsche Richtung lenkt.
Zum anderen gibt Dido dem Dichter genau jenen Vorwurf zuriick, der ihr infolge seiner Dar-
stellung in der Aeneis gemacht wird: Vergil, von dem sie als von den Furien getricben darge-
stellt wird, ist ihnen selbst verfallen.

Die genaue Absicht, die Dido mit diesen Zitaten verfolgt, zeigt sich jedoch erst, wenn wir
einen Blick auf den Beginn des Gedichts werfen. Die Worte illa ego sum Dido erscheinen
némlich in einem neuen Licht, wenn man sie mit jenen beriihmten Versen vergleicht, von
denen bereits die antiken Vergil-Kommentatoren behaupteten, sie hétten urspriinglich am Be-
ginn der Aeneis gestanden und seien dann von den posthumen Herausgebern des Werkes ge-
tilgt worden'’:

Ille ego, qui quondam gracili modulatus avena
carmen, et egressus silvis vicina coegi

ut quamvis avido parerent arva colono,

gratum opus agricolis, at nunc horrentia Martis
arma virumque cano [...].

Ich bin der, der einst ein Lied auf einer zarten Flote gespielt hat
und dann, aus den Wildern herausgetreten, die Felder in der Néhe
dazu gezwungen hat, dem, wenn auch noch so raffgierigen, Siedler
zu gehorchen, ein den Bauern willkommenes Werk, nun aber be-
singe ich des Mars schreckliche Waffen und den Mann [...].

Dido leitet ihre Selbstdarstellung und ihren Protest gegen die diffamierende Darstellung ihrer
Person in der Aeneis also mit Worten ein, die an jene erinnern, mit denen Vergil sich angeb-
lich selbst charakterisiert hatte — und zwar genau am Beginn jenes Werkes, iiber das Dido hier
Beschwerde fiihrt. Im Licht der unmittelbar zuvor betrachteten intertextuellen Verweise, kann
dies eigentlich nur eines heiflen: Dido hat den Entschluss gefasst, an die Stelle Vergils zu tre-
ten und eine neue Aeneis zu schreiben, nimlich das 45. Bobiense. Die umstrittene Authentizi-
tit des als Scharnierstelle dienenden Aeneis-Proemiums gewinnt in diesem Substitutionspro-
zess librigens programmatische Bedeutung, da es den Vorgang des mutwilligen Eingreifens in
eine literarische Tradition von vorneherein thematisiert'*,

2 vgl. z.B. Stat. Theb. 11.403-404, Apul. Met. 10.24, Auson. Cup. 82-83, Serv. G. 3.148, Claud.

Carm. min. 9.26-28

Servius, ad Aeneidem praef. = Vita Donatiana 42.

Hierzu &ahnlich D'ANGELO (Anm. 6) 123. Helmut Krasser macht mich darauf aufmerksam, dass
auch der Beginn von Ovid, Tr. 4.10 ille ego qui fuerim, tenerorum lusor amorum — dieser Vers re-
kurriert natUrlich ebenfalls auf die angebliche Urfassung des Aeneis-Prodmiums — bedeutsam flr
das Bobiense sein kdnnte. Der im Exil sitzende Ovid schaut in seinem Gedicht namlich &hnlich auf
sein Leben zuriick wie unsere Dido: In gewissem Sinn wurde Liebesdichtung beiden zum Ver-
hangnis — Dido ihre unvorteilhafte Darstellung im vierten Aeneis-Buch, Ovid seine erotischen Es-
kapaden in der Ars amatoria.

13
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Dass Dido sich zum neuen Vergil erhebt, entbehrt jedoch nicht einer zweiten, ebenso subtilen
Tronie. Wihrend sie im griechischen Original ndmlich nur Vergil der Liige bezichtigt, genera-
lisiert sie in den letzten vier — wie wir gesehen haben — eigenstindigen Versen den Vorwurf
und dehnt ihn auf alle Dichter aus. Unter diese fallen jedoch auch sie und damit der Autor des
Gedichts selbst: Bei ihrer Bearbeitung des griechischen Originals haben die beiden ndmlich
viel mehr als eine bloSe Ubersetzung abgeliefert: Vor allem durch die forcierte Auseinander-
setzung mit dem romischen Hintergrund haben sie in origineller Weise ein vollig neues
Kunstwerk erschaffen, das sie als — auch in der Schule — lesenwerte Dichter erweist.

3. Uberlegungen zur didaktische Umsetzung

Die in vier bis fiinf Unterrichtseinheiten bewiltigbaren Texte lassen sich problemlos mehre-
ren Modulen des Lateinlehrplans'® zuordnen. An erster Stelle sind hier die Eros und Amor
(sechsjahriges Latein'® — 3. oder 4. Lernjahr) und Liebe, Lust und Leidenschaft (vierjahriges
Latein'” — 3. oder 4. Lernjahr) zu nennen: In beiden findet sich ja nicht nur Raum fiir Liebes-
dichtung im engeren Sinne wie z.B. Catull oder die Elegiker, sondern auch fiir thematisch
einschligige Darstellungen in anderen poetischen — und eventuell auch unpoetischen — Gat-
tungen: Das vierte Aeneis-Buch, an das man die Lektiire von Epigr. Bob. 45 mit Gewinn an-
schlieBen konnte, diirfte jedenfalls gerade aufgrund seiner Eignung flir die Liebes-Module
nach wie vor ein attraktiver Schultext bleiben.

Ebenfalls méglich sind Witz, Spott, Ironie (L6 — 5. oder 6. Lemjahr) und Heiteres und Hinter-
griindiges (L4 — 3. oder 4. Lernjahr). Auch wenn das in diesem Beitrag vorgestellte Bobiense
aufgrund der Klage der in ihm zu Wort kommenden Dido nicht im engeren Sinne Witziges
bietet, passt es aufgrund seines ironischen Schlusses und seiner subtilen intertextuellen Ver-
weise doch sehr gut hierher. Dariiber hinaus ist zu bedenken, dass das neue Curriculum es den
Unterrichtenden ja nicht verbietet, ihren Schiilerinnen und Schiilern im Unterricht zumindest
ein gewisses MaB an — fiir den Bildungsaufirag des Faches doch bedeutsamem — Gattungsbe-
wusstsein zu vermitteln — im Gegenteil: Einige Module sind ganz klar auf gewisse Textsorten
ausgerichtet'®, im vorliegenden Fall neben Komddie, Satire und Anekdote eben auch auf das
Epigramm, das sich wie alle anderen literarischen Kleinformen in der Unterrichtspraxis als
recht dankbar erweist und iber die literatur- und rezeptionsgeschichtlich bedeutsame Figur
Martials Eingang in einen zumindest erweiterten Kanon von Schultexten fand.

Nicht anzuraten hingegen ist die Unterrichtsreihe fiir die inhaltlich an und fiir sich passenden
Einstiegsmodule Gestalten und Persénlichkeiten aus Mythologie und Geschichte (L6 — 3.
Lernjahr) bzw. Gestalten aus Mythologie, Legende und Geschichte (L4 — 2. Lernjahr): Am
Beginn der Lektiirephase diirften die Texte sprachlich doch zu voraussetzungsreich sein.

15 Auf http://www.gemeinsamlernen.at/ (06.01.2009) sind alle Lehrpléne samt Zusatzmaterialien

bequem verfligbar.

Im Folgenden L6.

Im Folgenden L4.

18 Noch deutlicher wird dies im Griechischlehrplan fir das dritte und vierte Lernjahr: Drei der funf dort
geforderten Module (Das griechische Epos als Prototyp européischer Literatur, Die griechische Ly-
rik als Impuls fiir die Darstellung subjektiven Empfindens, Das griechische Drama als Ursprung
des européischen Theaters) decken der Reihe nach die wichtigsten literarischen Hauptgattungen
ab. Auch die verbleibenden zwei Module (Das griechische Denken als Fundament der Wissen-
schaften, Die griechische Historiographie als Grundlage européischen Geschichtsdenkens) verra-
ten ein auf die Unterscheidung von Textsorten ausgerichtetes Konzept.

16
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Im Gegensatz dazu kénnte man aber noch an Rezeption in Sprache und Literatur (L6 — 5. o-
der 6. Lernjahr) oder Mythos und Rezeption (L4 — 3. oder 4. Lernjahr) denken. Obwohl mir
natiirlich klar ist, dass hier primér nicht an innerantike Rezeptionsvorginge, sondern an das
Fortleben klassischen Traditionsgutes in Mittelalter und Neuzeit gedacht ist'’, kénnte man die
Arbeit mit dem Bobiense und den Texten, auf die es rekurriert, als rezeptionsgeschichtliches
Propadeutikum konzipieren, das Schiilerinnen und Schiilern bewusst macht, dass das interkul-
turelle Weiterreichen von Mythen und literarischen Motiven durch das Konzept der aemulatio
bereits in der Antike eine modellhafte Ausprédgung erfuhr.

Was Arbeits- und Sozialformen betrifft, kommt man fiir die Einfithrung in die Bobiensia —
eine kurze diirfte vollig ausreichen — um den Lehrervortrag wohl kaum herum, da es nicht nur
in dem fiir Schiilerrecherchen besonders geeigneten Internet, sondern auch anderweitig zu
wenig Materialien gibt, die einem nichtwissenschaftlichen Publikum einen einigermalien ver-
stdndlichen Einblick bieten wiirden. Anders verhilt sich das natiirlich bei der Anthologia
Graeca und besonders bei Vergil, den die Schiilerinnen und Schiiler unter Umsténden bereits
bei der Behandlung eines anderen Moduls oder — falls es sich um ein Liebes-Modul handelt
(s. oben) — in diesem selbst kennen gelernt haben. Erarbeitet werden die Texte gemeinsam
oder — noch besser — in Gruppen. Dabei wire es natiirlich ideal, wenn auch Schiilerinnen und
Schiiler mit Griechisch-Kenntnissen — die Unterrichtsreihe ist fiir den facheriibergreifenden
Ansatz ja geradezu pridestiniert — zur Verfligung stiinden: Sie koénnten — als Expertinnen und
Experten — das Anthologia-Epigramm tlibersetzen. Fiir die lateinischen Texte bieten sich zwei
Gruppen an, von denen die eine das Bobiense, die andere die Stellen mit den ultima verba der
Dido und dem angeblich urspriinglichen Aeneis-Prodmium tibernimmt. Wenn mehr Zeit zur
Verfligung steht, konnte man die Gruppenarbeiten natiirlich auch als Stationenbetrieb gestal-
ten. Eine zentrale Bedeutung kommt der Prisentation der Ergebnisse zu, die in den Gruppen-
bzw. an den Stationen erarbeitet wurden. Hierbei ist darauf zu achten, dass die erstellten U-
bersetzungen nicht nur vorgetragen, sondern unter enger Finbeziehung der Originaltexte
kommentiert werden: Nur wird sichergestellt werden, dass in der abschlieBenden Plenar-
Diskussion die zwischen den einzelnen Texten bestehenden und teilweise auf prazisen Wort-
ankliangen beruhenden intertextuellen Beziige problemlos herausgearbeitet werden kénnen.

Falls keine ,,Griechen* zur Verfiigung stehen, miisste das Anthologia-Epigramm natiirlich aus
der Gruppenarbeitsphase ausgelagert” und in die Plenardiskussion integriert werden — am
besten, indem der Unterrichtende eine Ubersetzung vorlegt und diese bespricht. Auf den grie-
chischen Originaltext braucht aber auch in diesem Fall nicht vollig verzichtet zu werden. Man
kénnte ihn z.B. an die Wand projizieren und jene Textelemente hervorheben, die der Verfas-
ser des Bobiense ganz wortlich in das Lateinische iibernommen hat*'.

¥ vgl. die Charakterisierung des L6-Moduls auf S. 3 des Lehrplans: ,Kenntnisse tber die Entwick-

lung und das Weiterleben der lateinischen Sprache erwerben und diese aktiv im Sprachvergleich
(romanische und slawische Sprachen, Deutsch, Englisch) anwenden; ausgehend von Originaltex-
ten Einblick gewinnen, wie sehr Gattungen und Motive der lateinischen Literatur die westliche Kul-
tur bis in die Gegenwart beeinflussen”.

Um eine Mindestzahl von drei Gruppen zu erhalten, sollte man dann das Bobiense aufteilen, in
zwar in die Verse 1-10 und 11-18.

Ebenfalls in die SchluRdiskussion aufgenommen werden kann die Besprechung der oben in Anm.
10 zitierten Macrobius-Stelle. Von der Lange her kénnte sie den Schulerinnen und Schilern be-
reits in der Gruppenarbeitsphase vorgelegt werden, ihre sprachliche Komplexitat spricht aber da-
gegen.

20
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4. Textblitter

Text 1: Epigr. Bob. 45

In Didonis imaginem ex Graeco

Illa ego sum Dido vultu, quam conspicis, hospes,
assimulata modis pulchraque mirificis.
talis eram; sed non, Maro quam mihi finxit, erat mens,
vita nec incestis laeta cupidinibus:
namque nec Aeneas vidit me Troius umquam, 5
nec Libyam advenit classibus Iliacis;
sed furias fugiens atque arma procacis Jarbae
servavi, fateor, morte pudicitiam,
pectore transfixo, castus quod perculit ensis,
non furor aut laeso crudus amore dolor. 10
sic cecidisse iuvat: vixi sine vulnere famae;
ulta virum, positis moenibus, oppetii.
invida cur in me stimulasti, Musa, Maronem,
fingeret ut nostrae damna pudicitiac?
vos magis historicis, lectores, credite de me, 15
quam qui furta deum concubitusque canunt
falsidici vates, temerant qui carmine verum
humanisque deos assimulant vitiis.

1 quam bezieht sich auf ego 2 modis und mirificis gehdren zusammen 3 Maro, -nis = das
cognomen Vergils 4 incestus 3 = sittenlos 6 Libyam: Karthago liegt in Libyen; lliacus 3 =
trojanisch 7 procax, -cis = zudringlich; Iarbas = Konig eines afrikanischen Volkes, der um
Dido warb und dabei auch nicht vor Kriegsdrohungen zuriickschreckte. Um ihrem Volk Leid
zu ersparen und ihrem verstorbenen Mann (vgl. auch die Anm. zu 12) dennoch treu zu blei-
ben, wihlte Dido den Freitod 9 Ein durch das Schwert vollzogener Freitod war fiir die Ro-
mer ein Zeichen von Edelmut 10 furor: hier im Sinn von ,,Liebeswahn‘; crudus: in Verbin-
dung mit dolor so viel wie ,wild“ 12 wlta virum, positis moenibus: Hier wird auf eine friihe-
re Phase ins Didos Leben angepielt: Thr Bruder Pygmalion hatte in ihrer Heimatstadt Tyros
ihren Mann Sychaeus getétet, um an dessen Besitztiimer zu kommen. Dido vereitelte diesen
Plan, indem sie samt ihren Schitzen fliichtete und in Nordafrika mit Karthago eine neue Stadt
griindete 14 nostrae damna pudicitiae: Der Genitiv gibt den Bereich an, der von den Sché-
den betroffen ist, iibersetze am besten: ,,Schidliches fiir meinen Ruf* 16 deum = deorum 16
concubitus, -us = Ehebruch, Unzucht 17 falsidicus 3 = verlogen; vates, -is = Priester, Seher,
hier: Dichter; temerare = entweihen 18 assimulare = angleichen
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Text 2: Anthologia Graeca, 16.151

"Apyétvmov Aidovg épikudéog, ® Eéve, hevooelc,
eikova Beomeoiy KAARET AGUTTOUEVN V.
TOIN Kot yevounv, G’ od voov, oiov GKovEIC,
Eoxov en' evpnuoig DOEay EVEYKONEVT.
OLOE yop Aiveiay moT' E0EDpakov, 0DBE XPOVOLOT 5
Tpoing mepOopévng fAvdov ¢ Aifvny -
oG Biag devyovoa TopPaiwy duevaiwy
R kot kpading daoyovov aUdiTopoy.
IMiepideg, Ti pot ayvov épwmiiconode Mapwva;
ola ko' NUETEPNC PEVOUTO CWPHPOTLVIC. 10

1 10 apxérvmov = wahres Abbild; épikvdéog = €pikvdodc von épikvdng 2, -o0¢ = ruhmreich 2
Aevoow = sehen; Osomeoioc 3 = gottlich, hier: herrlich 3 toiog 3 = T01000e 4 ebdpnuog 3 =
unanstoBig 5 é0édpakov = Aorist von giodépkopon = erblicken, anschauen 6 mépOouou = zer-
storen; fAvBov = fjABov; A1ponv: Karthago liegt in Libyen 7 Tapfaior Ouevaior = Hochzeit
mit Jarbas, dem Ko6nig eines afrikanischen Volkes, der um Dido warb und dabei auch nicht
vor Kriegsdrohungen zuriickschreckte. Um ihrem Volk Leid zu ersparen und ihrem verstor-
benen Mann Sychaeus dennoch treu zu bleiben, wihlte Dido den Freitod 8 nfifa = &nnéa;
kpoding = kapding; 10 ¢pdoyavov = Schwert; audiropog 2 = zweischneidig; ein durch das
Schwert vollzogener Freitod war fir die Romer ein Zeichen von Edelmut 9 ITiepideg =
Moboa; ayvog = heilig, ehrwiirdig; ébomiilw = bewaffnen; Mdapwv, -o¢ = Maro = das
cognomen Vergils 10 pevoaro = épedoaro; cwdpoovvn: hier: tugendhaftes Leben.

Text 3: Vergil, Aeneis 4.653—-660 — Didos letzte Worte

soleen]

vixi et quem dederat cursum Fortuna peregi,

et nunc magna mei sub terras ibit imago.

urbem praeclaram statui, mea moenia vidi, 655
ulta virum poenas inimico a fratre recepi,

felix, heu nimium felix, si litora tantum

numquam Dardaniae tetigissent nostra carinae.*

dixit, et os impressa toro ,,moriemur inultae,

sed moriamur* ait. ,,sic, sic iuvat ire sub umbras. 660

[L.]¢

653 Die Sprecherin ist Dido. Konstruiere: peregi cursum, quem dederat Fortuna 654 magna
mei [...] imago: ein groBes Bild meiner selbst 656 ulciscor, ultus sum mit Akk. = Rache fiir
jemanden nehmen; poenas recipere mit a/ab + Abl. = jemanden bestrafen 658 Dardaniae =
Troicae; carinae = naves 659 os = Accusativus graecus; forus = Polster
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Text 4: [Vergil], Aeneis 1a-4a + Vergil, Aeneis 1 [vgl. Servius, ad Aeneidem praef. = Vita
Donatiana 42]

Antiken Nachrichten zufolge sollen folgende Verse urspriinglich am Beginn der Aeneis ge-
standen haben und erst von den posthumen Herausgebern entfernt worden sein:

Ille ego, qui quondam gracili modulatus avena
carmen, et egressus silvis vicina coegi,

ut quamvis avido parerent arva colono,

gratum opus agricolis, at nunc horrentia Martis
arma virumque cano {...].

1a Erginze sum; gracilis 2 = diinn, zart, schlank; modulari = spielen; avena = Flote 2a vici-
na: Ziehe arva aus dem nichsten Vers vor 3a quamvis = wenn auch noch so; arvum = A-

ckerland
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Stichwort ,,Konjunktur”

Klaus Bartels

junktur-,,Barometer” ab, spricht wie die Segler von einer Konjunktur-,,Flaute“, wie

die Oldtimerfans von einer Konjunktur-“Ankurbelung®, wie die Arzte von einer Kon-
junktur-, Spritze oder wie die Turner von einem Konjunktur-,Aufschwung” oder —
»~Abschwung“. Die Wortgeschichte sucht die Konjunkturprognosen in den Sternen. Hinter der
»Konjunktur® steht wie hinter den ,,Konjunktionen“ das lateinische Verb iungere, ,,(unter ei-
nem Joch) verbinden, zusammenspannen®. Das Kopfstiick con-, ,,zusammen-*, doppelt noch
einmal nach, die Schwanzstiicke -tura oder -tio, entsprechend unserem ,,—ung®, machen das
Ganze zu einer ,,Verbindung®. Das klassische Latein kannte nur die coniunctio und die einfa-
che iunctura; zu einer coniunctura ist es erst im Mittelalter gekommen.

Verbinden ldsst sich vielerlei. In der Grammatik und der Rhetorik bezeichnete die bildhafte
coniunctio die Verkniipfung der Worter und Sitze und bezeichnet ja bis heute die ,,Konjunk-
tionen“ vom Schlage eines Weil oder eines Wenn. In der Astrologie deutete diese coniunctio
— als eine genaue Lehniibersetzung der griechischen syzygia, wortlich: einer ,,Zusammenjo-
chung® — auf die Verbindung zweier oder mehrerer Planeten unter einem Tierkreiszeichen.
Nehmen wir das Wort beim Wort, so zeigt es uns gleiche und ungleiche Planeten — ,,gute*
oder ,,schlechte”, , tédgliche* oder ,,n4chtliche®, ,,minnliche* oder ,,weibliche* — jeweils unter
einem Joch zusammengespannt, den Karren der Geschichte und unseres Lebens fiir die kiirze-
re oder lingere Dauer dieser ,,Zusammenjochung® eine Strecke weiter zu ziehen.

Die bunte Bildersprache der Okonomen liest die Konjunkturschwankungen am Kon-

Auch die Worter haben ihren Auf- und Untergang: In der Spétantike erscheint neben der seit
Cicero geldufigen coniunctio noch eine neu geprigte, mit der lateinischen stella, ,,Stern”, ge-
bildete constellatio, wortlich: eine ,,Zusammenstirnung®, im Sinne einer besonderen Planeten-
»Konstellation“ und des daraus ermittelten Geburtshoroskops. Und ein Jahrtausend spéter, mit
der Kopernikanischen Wende, geht die ,,Konjunktion“ in die Neue Astronomie iiber und halt
die ,,Konjunktur in der alten Astrologie Einzug: Fortan sprechen die Astronomen vorzugs-
weise von der ,,Konjunktion* oder dann der ,,Opposition“ eines Planeten zur Sonne, die Ast-
rologen mit der jiingeren Variante des Wortes vorzugsweise von einer ,,Konjunktur* der Pla-
neten untereinander und mit der Sonne.

Von dieser himmlischen zu unserer irdischen ,Konjunktur war es dann nur ein kleiner
Schritt. Im 17. Jahrhundert, in den Néten und Angsten des DreiBigjshrigen Krieges, iibertrug
sich das Wort von der Gliick und Ungliick verheilenden himmlischen Planeten-,, Konjunktur*
auf eben dieses irdische Gliick und Ungliick selbst, auf die fetten und mageren Jahre, auf
kriegerische Verwicklungen und Naturkatastrophen, und im 18. Jahrhundert, unter nunmehr
friedlicheren Konjunkturen, verengte sich die Bedeutung des Wortes auf den wechselnden
Aufschwung und Abschwung von Handel und Wandel, eben die bessere oder schlechtere
wirtschaftliche ,,Konjunktur”. Entsprechend hat sich zur gleichen Zeit auch die himmlische
Planeten-“Konstellation® auf allerlei irdische Macht-“Konstellationen® {ibertragen.

Dazu fiigt es sich hiibsch, dass die flinf Wirtschaftsgutachter der deutschen Bundesregierung
jeweils unter dem Spitznamen der ,,Fiinf Weisen® zitiert werden. Da bleibt nur die Frage of-
fen, ob diese fiinf ,, Wirtschaftsweisen“ nun eher nach den astrologisch und theologisch orien-
tierten Drei Weisen aus dem Morgenland oder eher nach den politisch und 6konomisch ver-
sierten Sieben Weisen aus dem Abendland benannt seien. Apropos ,,seien”: Gibt es neben
jenen grammatischen ,,Konjunktionen* vom Schlage eines Wenn und Aber nicht auch noch
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die ,,Konjunktive” vom Schlage eines Hitte oder Wire? Richtig; die haben zwar weniger mit
den Planeten- als vielmehr mit den Satzkonstellationen zu tun, sind aber doch gleich mit da-
bei, wenn einer zu erkldren hat, dass diese oder jene Konjunkturprognose schon lingst einge-
troffen wire, wenn es nicht noch dieses oder jenes Wenn und Aber gegeben hiitte.

Anmerkung der LF-Redaktion:

Weitere Wortgeschichten von Klaus Bartels finden Sie zum Beispiel in seiner neuen Publika-
tion, aus der auch der oben abgedruckte Text stammt:

Klaus Bartels: }Q‘;m.ﬁé{f T
Die Sau im Porzellanladen. 7 ?/1 v
77 neue Wortgeschichten, Y DregSuim
Mainz: Verlag Philipp von Zabern 2008 (o Y arsat
(196 S., ISBN: 978-3-8053-3914-8, € 24.90 [D] / € 25.60 [A]) _/(,;__,‘,, R
D it /7
c@;\}luf -7 =2
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Uberlegungen zu Latein
als Basissprache fiir Mehrsprachigkeit'

Karlheinz Tochterle

Vorbemerkung

teinischen als Basisfach fiir Mehrsprachigkeit wird der eines Philologen und Didakti-

kers sein. Ziel dieses Beitrags ist Werbung fiir Latein als wichtiges Element im Cur-
riculum auch der kiinftigen Schule, insofern ist er politisch. Die Argumentation stiitzt sich auf
intersubjektiv nachpriifbare Tatsachen, versucht also ,,wissenschaftlich" zu sein. Aus dem
Blick bleiben muss leider die Kognitionspsychologie, fiir die der Verfasser nicht kompetent
ist.

D er Ausgangspunkt der hier vorgelegten Argumentation fiir die Tauglichkeit des La-

1 Der Wandel der Position des Lateinischen im Curriculum

Latein war in Mittel- und Westeuropa seit der rémischen Antike Hauptgegenstand jeglichen
Sprachunterrichts, zuerst eines muttersprachlichen, ab dem Frithmittelalter dann, als sich das
Lateinische in die einzelnen Volkssprachen auszudifferenzieren begann und andere, vorwie-
gend germanisch sprechende Ethnien in den abendlidndisch-christlichen Kulturraum eintraten,
als erste, fast immer auch als einzige Fremdsprache. Unter grammatica als erster der septem
artes liberales war daher stets und ausschlieBlich der Elementarunterricht im Lateinischen
gemeint (vgl. Fuhrmann 2001). Damit aber war Latein dann auch ganz selbstverstindliche
Grundlage fiir den Unterricht in den anderen Schulsprachen, den der Muttersprache wie den
in neueren Fremdsprachen. Auch wenn es dazu schon frith bisweilen Kritik und Gegenvor-
schldge gab — fiir Deutschland beriihmt sind jene von Johann Amos Comenius (1592-1670;
vgl. Fuhrmann 2001, 78 ff.), erst nach einer Stufe der ,,Muttersprachschule" mit dem Latein-
unterricht einzusetzen — verlédngerte im deutschen Kulturraum vor allem der Neuhumanismus
und mit ihm das humanistische Gymnasium humboldtscher Provenienz diesen Zustand bis in
das 20. Jahrhundert hinein, wobei die zwei Weltkriege eher retardierend wirkten.

Auch in der Methodik lehnte sich der Unterricht in den neueren Sprachen an den in den alten
an. Allerdings ist der oft geduBerte Vorwurf, deren Grammatik sei in das Korsett der lateini-
schen gezwingt worden, abzuschwichen: Die Satzgliedgrammatik von K. F. Becker und S. H.
A. Herling, die bis heute die Schulgrammatiken (aber etwa auch die Dudengrammatik) im
deutschen Sprachraum dominiert, wurde némlich im frithen 19. Jahrhundert zwar auf der Ba-
sis der Sprachphilosophie Humboldts, aber fiir den deutschen Sprachunterricht entwickelt und
erst allméhlich auch in den altsprachlichen Grammatiken angewandt (zuerst sogar in den bis
heute benutzten wissenschaftlichen Grammatiken des Griechischen und Lateinischen von R.
Kiihner u.a.; vgl. dazu Pfister 1988, 46— 75). Die Appelle W. Vietors (Vietor 1905), der gegen
Ende des 19. Jahrhunderts einen von der altsprachlichen Methodik emanzipierten modernen
Unterricht in den neueren Fremdsprachen forderte, sind daher weniger auf deren grammati-

' Die LF-Redaktion bedankt sich beim Autor fiir sein Einverstandnis, diesen bereits publizierten Bei-
trag (in: Sammeltband 7 zur V. Internationalen Ringvorlesung zur Translationswissenschaft, hg. v.
Lew N. Zybatow, Internationaler Verlag der Wissenschaften, 2007, 235-243) in dieser Zeitschrift
noch einmal abzudrucken.
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sche Grundlage, vielmehr auf die alltigliche Unterrichtspraxis zu beziehen, die iiberall auf
den in den humanistischen Gymnasien dominierenden Altsprachenunterricht ausgerichtet war.

Heute hat sich die Lage grundlegend geéndert. Latein steht nur noch ganz selten am Beginn
des Fremdsprachen-Curriculums, groffléchiger ist mir das nur aus Bayern bekannt, in Baden-
Wiirttemberg konnte es diese Position in dem sogenannten ,,Biberacher Modell" (vgl. Eng-
lisch und Latein 2002) nur durch eine Kooperation mit Englisch halten bzw. sogar wieder
ausbauen, wobei hier allerdings mit einem vorausgehenden Englischunterricht in der Grund-
schule gerechnet wird. In Osterreich hat das Lateinische seine Position als erste Fremdsprache
am Gymnasium schon in der Zwischenkriegszeit verloren und nur im Austrofaschismus sowie
in den Lehrplanprovisorien einiger Bundesldnder nach 1945 kurzfristig noch einmal zuriick-
erobert (vgl. Téchterle 1996, 27).

Diesen grundlegenden Wandel macht sich m.E. die Didaktik der modernen Fremdsprachen
oftmals nur ungeniigend klar. Lange Zeit hat man ganz selbstverstindlich und unhinterfragt
auf die Fundierungsleistungen des Lateinunterrichts zurtickgegriffen, dessen Wegfall durch
einen inzwischen anders orientierten, konkret: weniger auf Grammatikunterweisung ausge-
richteten Deutschunterricht nun noch fiihlbarer wird. Man behilft sich in der Fremdsprachen-
didaktik mit dem Programm einer ,,aufgekldrten Einsprachigkeit" (Bauer 1991, 459) und der
Forderung nach sprachvergleichenden und kontrastiven Unterrichtselementen (Bausch/Helbig
2003, 462). Gerade als Kontrast- und Reflexionssprache kann das Lateinische auch bei spéte-
rem Einsatz im Curriculum noch gute Dienste leisten, als Fundierungssprache kénnte es aller-
dings bei einem moglichst frithen Beginn am besten dienen.

2 Inferenz- und Transferwirkungen des Lateinischen auf andere Schulsprachen

Die Kenntnis der lateinischen Sprache ist auch heute noch fiir viele Wissensgebiete nétig oder
zumindest niitzlich, es gibt also nach wie vor gute Griinde, sie um ihrer selbst willen zu erler-
nen. Die hier angerissene Argumentation allerdings zielt nicht darauf, sondern auf die Infe-
renz- und Transfereffekte des Lateinunterrichts auf andere Lernficher, insbesondere auf Spra-
chen. Landlaufig werden diese Effekte des Lateinunterrichts oft mit seinem positiven Einfluss
auf das ,,logische Denken* umschrieben. Das ruht vor allem darauf, dass man die lateinische
Sprache als besonders ,,logisch® strukturiert betrachtet. Dieser Eindruck konnte entstehen,
weil sich unsere Vorstellung von korrektem Latein auf eine eng gefasste Corpus-Grammatik
stiitzt, auf die Sprache, die Caesar sowie Cicero in seinen philosophischen und rhetorischen
Schriften verwendet haben. Verschiedene empirische Untersuchungen zu dieser Transferbe-
hauptung haben zwar kein eindeutig negatives Ergebnis gebracht (wie oft behauptet wird), sie
haben aber die Transferwirkungen, wie nicht anders zu erwarten, stiarker auf sprachliche Be-
reiche eingeengt (Uberblick iiber die &ltere Forschung bei Gutacker 1976).

Neue AnstoBe in der Debatte um die Transfer- und Interferenzwirkungen des Lateinunter-
richts brachten die Studien von L. Haag und E. Stern (Haag/Stern 2003). Sie fanden auch ei-
nigen Niederschlag in der Tagespresse, wo auf die eher mageren Ergebnisse fiir die Annahme
eines speziellen Transfereffekts des Lateinunterrichts abgehoben wurde, obwohl in einer der
Studien auch einige positive Transfereffekte auf die allgemeine Sprachkompetenz herausge-
funden worden waren (vgl. kritisch dazu Westphalen 2003). Auch eigene Studien (vgl. Toch-
terle 2004) erbrachten eindeutig positive Transfereffekte friihbeginnenden Lateinunterrichts
auf die mutter- und die fremdsprachliche Kompetenz von Gymnasialschiilern.

Fiir philologisch Versierte bedarf es allerdings solcher empirischer Studien kaum, um die
Tauglichkeit des Lateinischen als Basis- und Briickenfach in einer angestrebten Mehrspra-
chigkeit zu belegen. Viele ganz einleuchtende Griinde sprechen dafiir. Sie seien hier der bes-
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seren Uberschau wegen in materiale und formale Aspekte geschieden, die in der Unterrichts-
praxis natiirlich stets zusammen und miteinander wirksam werden.

Die wichtigste materiale Ursache fiir diese Tauglichkeit liegt in der schlichten Tatsache, dass
die romanischen Sprachen ,,die Fortsetzung des Lateinischen" (Tagliavini 1998, 62) darstel-
len, dass aber auch nicht der Romania zugehorige Sprachen, insbesondere das Englische, be-
dingt durch die Entwicklungsgeschichte, eine grofle Zahl von Latinismen aufweisen, die sich
nicht nur auf die Lexik beschridnken, sondern auch in der Syntax deutlich iiber die im Deut-
schen hinausgehen.

2.1  Materiale Aspekte
2.1.1 Romanische Sprachen

Was die romanischen Sprachen anlangt, wird oft als Gegenargument angefiihrt, dass sie nicht
vom klassischen Latein unserer Schulautoren, sondern vom gesprochenen Latein, dem soge-
nannten ,,Vulgirlatein" abhingen, das wir eben selten in schriftlichen Quellen fassen kénnen
und schon gar nicht als Unterrichtssprache lehren und lernen. So bildet z.B. vulgirlateinisch
manducare (,kauen") die Wurzel fiir romanische Verben, die ,,essen" bedeuten, caballus
(,,Gaul") ist die Wurzel z.B. fiir ital.caballo oder franz. cheval (,,Pferd"), testa (,,Topf") fiir
ital. festa oder franz. téte (,,Kopf"). Schon hier aber muss bemerkt werden, dass comedere als
,vornehmeres* Wort fiir ,,essen" (schon Augustus gebraucht nach seinem Biographen Sueton,
Aug. 76, auch manducare) in span. comer, das klassische equus fiir ,,Pferd" in seiner femini-
nen Form in span. yegua und in port. égua, das gewohnliche caput fur ,,Kopf" z.B. in rumén.
und katal. cap, tiber die Nebenform capitia in span. cabeza oder in port. cabeca, aber auch in
einigen italienischen Dialekten fortlebt.

Worauf es hier ankommt: Auch wenn das Vulgirlatein eine wichtige Quelle der romanischen
Sprachen ist, gibt es eine Riesenfiille von Gemeinsamkeiten, die sie mit dem klassischen La-
tein teilen. Sie kann hier nicht ausgebreitet werden. Verwiesen sei generell auf die zum Ab-
schluss zitierte weiterfithrende Literatur, aus der auch die wenigen folgenden Beispiele ent-
nommen sind.

Die offensichtlichste Verwandtschaft besteht im Bereich der Lexik, wobei hier zwischen Ab-
héngigkeiten im Stamm und solchen in der Wortbildung unterschieden werden kann: also
etwa lat. fructus zu ital. frutto, span. und port. fruto, franz. fruit, oder lat. lacus zu i-
tal./span./port. lago, franz. lac; das Suffix -mentum zu ital./span./port. -mento, franz. -ment,
oder -osus zu ital./span./port. -oso, franz. -eux. Gerade im Bereich der Wortbildung ist leicht
eine Systematik darstellbar, die zu Arbeitsunterricht und selbsttitigem Weiterlernen anregen
kann.

Nach den Zihlungen von Stefenelli (1992, 382 f.) leben von den tausend hdufigsten Wortern
aus dem Zentralwortschatz des klassischen Lateins (also dessen, das den Hauptgegenstand
schulischen Lateinunterrichts darstellt) im Franzosischen knapp 30 Prozent erbwortlich (Typ:
lat. venire, franz. venir, oft aber auch stark verdunkelt wie bei aqua/eau), 20 Prozent sekun-
dér, also durch spitere Ubernahme, z.B. iiber die Gelehrtensprache, weiter (Typ: ani-
mal/animal, praeferre/préférer). Im Spanischen leben 34 bzw. 28 Prozent so weiter, im Por-
tugiesischen noch etwas mehr, im Italienischen gar 41 bzw. 33 Prozent, mit anderen Worten:
Wer die tausend héufigsten Worter des Lateinischen kennt, kann davon 740 im italienischen,
520 im spanischen und 500 im franz6sischen Wortschatz wiederfinden!

Im Bereich der Flexion sei nur auf ererbte Pluralbildungen oder auf Konjugationsverwandt-
schaften verwiesen, die im Spanischen vielleicht am eindruckvollsten sind, wie die Reihen lat.
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canto-cantas-cantat-cantamus-cantatis-cantant und span. canto-cantas-canta-cantamos-
cantdis-cantan demonstrieren mogen. Man konnte die Konjugation unregelméfBiger Verben,
Partizipialmorpheme u.a. anschlieBen.

2.1.2 Die ,verlorene Romania", insbesondere das Englische

Wenden wir uns nun aber der ,,verlorenen Romania" zu, also Sprachen, die wir nicht der ro-
manischen Sprachfamilie zurechnen, die aber gleichwohl viele Ziige mit ihr teilen. So hat das
Lateinische z.B. ,,einen erheblichen Beitrag zum albanischen Wortschatz geliefert” (Tagliavi-
ni 1998, 145). Vor allem ist hier aber das Englische zu nennen. Die Tatsache, dass es in
stirkster Weise vom Lateinischen beeinflusst ist, formt zusammen mit seinem Rang als un-
verzichtbare moderne lingua franca ein iberaus starkes Argument fiir das hier verfolgte Ziel,
Latein als ideale Basissprache in einem auf Mehrsprachigkeit ausgerichteten Unterricht zu
présentieren.

Das Lateinische gelangte in mehreren Wellen ins Englische. Einige Lehnwdrter stammen aus
der Zeit der romischen Besetzung Britanniens oder wurden von den Angelsachsen auf die
Insel mitgebracht, wie z.B. die Ortsnamensuffixe -coln (zu colonia), -chester und -caster (zu
castra) und -wick (zu vicus) oder wall (vallum), port (portus), street (stratum), dish (discus),
table (tabula), clerc (clericus), cheese (caseus). Etwa ein halbes Tausend lateinischer Worter
kamen durch die christliche Missionierung ab 596 n.Chr. (Entsendung des rdmischen Praepo-
situs Augustinus durch Papst Gregor den Grofien) zum heutigen englischen Wortschatz hinzu.
Die néchste groBe Welle an lateinischen Wortern brachten die Normannen, nach deren Sieg
bei Hastings im Jahr 1066 franzosische Adelige und Geistliche in groBer Zahl auf die Insel
strémen. Ende der 12. Jahrhunderts wird Franzosisch ,,Amtssprache®, im Parlament wird Eng-
lisch erstmals wieder 1362 gesprochen, erst im frithen 15. Jahrhundert setzt es sich endgltig
durch. In dieser Phase werden viele altenglische Worter aus dem Wortschatz verdringt, bis-
weilen leben ein lateinisch- und ein germanischstimmiges nebeneinander weiter (meist mit
leichter Bedeutungsdifferenzierung), z.B.: doom — judgement, hearty — cordial, house — man-
sion, wish — desire.

Im 14. und 15. Jahrhundert kommen wieder viele Worter, aber auch Syntagmen direkt aus
dem Lateinischen. Wichtig ist hier die Bibeliibersetzung von John Wycliffe von 1383/4, die
an die tausend lateinische Worter und Wendungen neu in den englischen Wortschatz bringt.
Bisweilen gibt es danach sogar drei Quellen fiir Synonyme, z.B. fo ask (populdr), to question
(literarisch) und fo interrogate (gelehrt). Einen erneuten Schub an Latinismen bringen dann
Renaissance und Humanismus, wobei nun wieder (wie schon bei den Normannen) auch die
romanischen Tochtersprachen als Vermittlerinnen dienen kénnen und es sogar zu Relatinise-
rungen kommt: Mittelenglisch detfe wird zu neuenglisch debt und steht damit der lateinischen
Wurzel debitum lautlich wieder niher; weitere Beispiele diese Typs: quire wird zu choir (cho-
rus), dout wird zu doubt (dubitum). Die einmal gebahnte Strafie bleibt weiterhin offen, in der
Neuzeit wandern auf ihr bis heute fachsprachliche Latinismen (und natiirlich Grézismen) ein,
die dann oft tiber das Englische Internationalismen werden. Als allgegenwirtiges Beispiel
moge hier der computer geniigen, nach dem Verbum fo compute zu lat. computare (,,berech-
nen", daneben das ebenfalls daraus entstandene Lehnwort to count).

Besonders bemerkenswert und didaktisch hochrelevant ist der Einfluss des Lateinischen auf
englische Syntagmen, weil er den (spérlichen) auf das Deutsche signifikant iibersteigt. Ein-
fliisse oder auch Parallelen lassen sich feststellen beim Accusativus und Nominativus cum
Infinitivo, bei den Partizipialkonstruktionen, und zwar sowohl beim Participium coniunctum
wie auch beim Ablativus absolutus und in allen Fillen auch unter Beachtung des Zeitverhilt-
nisses und des Genus verbi, bei Gerundium und Gerundivum, beim doppelten Nominativ bzw.
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Akkusati.v, bei Differenzierungen im Futur und bei Pronomina, bei der relativen Verschrin-
kung, bei kasusgrammatischen Analogien u.a.

Hier konnen lediglich einige wenige Beispiele zur Verdeutlichung angefiihrt werden, mehr
davon findet sich z.B. in der Arbeit von Bauer 1991. Im Gerundium beachtet das Englische
wie das Lateinische den verbalen Aspekt stirker als das Deutsche, das den analogen substan-
tivierten Infinitiv ganz wie ein Substantiv behandelt: for living well = ad bene vivendum, wih-
rend das Deutsche statt des Adverbs das Attribut setzt: ,,zu einem guten Leben"; the art of
reading books in the right way = ars libros recte legendi, beide Syntagmen belassen also das
Objekt und einen adverbialen Ausdruck, wihrend das Deutsche das Objekt in den Genetiv
setzt und das Adverb wieder zum Attribut macht: ,,die Kunst des richtigen Lesens der/von
Biicher(n)". Englisch wie Latein kennen das pridikative Partizip, z.B. bei Verben der Sinnes-
wahrnehmung: I hear you speaking = audio te dicentem; den Acl: I consider it to be a shame
= puto id turpe esse, oder: most people supposed him to be innocent = plurimi homines eum
innocentem esse iudicaverunt, den Ncl: Homer is said to have be blind = Homerus caecus
fuisse dicitur; das Partizipium coniunctum mit je pragnanten Relationen (temporale, modale
und kausale bleiben in beiden Sprachen oft unausgedriickt, lediglich bei einem konzessiven
Verhiltnis verdeutlicht das Englische durch ein though, was der lateinischen Verdeutlichung
im iibergeordneten Satz durch tamen entspricht): das Partizip in this book, (being) written in
simple English, is suitable for beginners enthilt z.B. eine kausale Relation; das in he gazed
into the book, biting his lip eine modale; Futurdifferenzierung: I shall write the letter = e-
pistulam scribam, aber: I'm going to send the letter = epistulam missurus sum; den doppelten
Akkusativ: he proved himself a hero = se virum fortissimum praestitit. Ich breche hier ab,
weil ich hoffe, die Fiille der Parallelen auf dem syntaktischen Feld kontrastiv zum Deutschen
angedeutet zu haben.

3 Formale Aspekte

Die fachspezifischen Methoden des Lateinunterrichts, vor allem das darin stindig geiibte U-
bersetzen, fordern sprachliche Fahigkeiten, die in anderen Schulsprachen nicht in dieser In-
tensitét angestrebt werden. Im Gegensatz zu den modernen Fremdsprachen, die heute als
Kommunikationssprachen und daher fast ausschlieBlich einsprachig gelehrt werden, wird La-
tein eher als Reflexionssprache gelehrt, wenngleich, insbesondere im Elementarunterricht,
auch das aktive Lateinsprechen zumindest in der didaktischen Programmatik wieder etwas im
Vormarsch ist.

Im Lateinunterricht findet also permanent ein Reden und Denken iiber Sprache und expliziter
Sprachvergleich statt. Indem man z.B. nach einem treffenden Ausdruck fiir die Wiedergabe in
der Muttersprache sucht, trainiert man aktiv und passiv seine Fahigkeiten in der Anwendung
des Wortschatzes. Man erfasst die Breite (oder Enge) von Begriffen, lernt, ihre Bedeutung
praziser und mit Hilfe des Kontexts zu erfassen, sucht nach Synonymen usw. und tut dies al-
les auch explizit unter Anleitung einer Lehrperson. Ahnliches gilt in allen anderen Bereichen
des Sprachsystems und der Sprachanwendung: Man bewegt sich stindig auf der Ebene zweier
Sprachen und auch auf einer Ebene, von der aus man beide betrachten kann, schult also stéin-
dig auch eine metasprachliche Kompetenz.

Dies alles findet nicht nur auf dem engeren Feld der Grammatik, sondern auch auf dem weite-
ren der Rhetorik statt, da man es im Lateinischen nahezu immer mit sechr bewusst gestalteter
Sprache zu tun hat.

Mit d@eser in kleinen Schritten vorgehenden permanenten Einiibung in das Wesen und das
Funktionieren von Sprache legt der Lateinunterricht Fundamente und baut Briicken fiir jegli-
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chen Sprachunterricht, auch fiir den muttersprachlichen, aber auch etwa fiir den in européi-
schen Sprachen, die ansonsten der Romania eher ferner stehen, wie den slawischen, wenn-
gleich auch hier Entlehnungen und natiirlich der indoeuropdische Verbund Verwandtschaft
stiften.

4 Zusammenfassende Folgerungen

Bereits die hier nur angedeutete Fiille an Argumenten erweist, so hoffe ich, schlagend die
Tauglichkeit des Lateinischen als Basis- und/oder Briickensprache in dem fiir Europa so zu-
kunftstrichtigen Konzept der Mehrsprachigkeit. Es hat mit seiner zweitausendjéhrigen Ein-
flussnahme, die etwa im Fachwortschatz ja noch immer weitergeht, diesen Kontinent sprach-
lich geprigt. Diese Entwicklungsgeschichte mag auch der Grund dafiir sein, dass man die
modernen Sprachen der Romania (auch und gerade der ,,verlorenen Romania") besser von
ihrer lateinischen Wurzel her erschlieBen kann als von einem ihrer Zweige, wie oft gegen das
Lateinische ins Treffen gefiihrt wird. Am ehesten wiirde sich hiefiir noch das Italienische eig-
nen, am wenigsten sicher das Franzdsische, das sich in seiner Lautentwicklung, wie auch
schon die wenigen oben angefiihrten Beispiele gezeigt haben, am weitesten vom lateinischen
Ursprung entfernt hat.

In den modernen Entwiirfen von Mehrsprachigkeit wird zumeist ab der dritten Sprache auch
der Erwerb lediglich von Teilkompetenzen als ein realistisches und praxisnahes Konzept pro-
pagiert. Zudem wird der Erwerb solcher Teilkompetenzen fiir jegliches Alter, also etwa auch
fiir reifere und damit emanzipiertere und stirker reflektierende Lernende angedacht. Auch
hier bote der Lateinunterricht, wie die oben ausgebreiteten Argumente zeigen, die wohl beste
denkbare Starthilfe.

Ein Appell muss hier aber auch an diesen selbst gerichtet werden: Er sollte sich nicht nur dar-
auf verlassen, dass seine hier erwiesene Tauglichkeit gleichsam von selbst wirksam wird,
sondern sich in Methodik und Lehrbiichern aktiv um diese Rolle als Basis- und Briickenfach
bemiihen. Die meisten der neueren lateinischen Unterrichtswerke gehen diesen Weg bereits in
erfreulichem Ausma.
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Die Bedeutung des Lateinischen fiir die deutsche Sprache
Lexikalische Beziehungen

Elisabeth De Felip-Jaud

Ahnlichkeiten mit dem Deutschen in Wortschatz und sprachlicher Struktur auf. So

etwa: fenestra — Fenster, habere — haben, religio — Religion, sunt — sind. Das De_ut—
sche allerdings stammt keineswegs direkt vom Lateinischen ab, sondern beide Sprachen sind
lediglich Téchtersprachen einer gemeinsamen indogermanischen Grundsprache.

‘ x ’ er Latein lernt, dem fallen bei aller Fremdheit der neuen Sprache schnell gewisse

Solange es Sprache gibt, gibt es zwischensprachliche Beziehungen. Wepn Volker nicht in
abgeschlossenen Landschaften leben, haben sie immer auch Berithrung mit anderssprachigen
Nachbarn. Irgendwelche Beziehungen, seien sie auch feindlich, sind stets Vorhanden,. und
irgendetwas gibt es immer, was man von den anderen lernen und iibernehmen kann. Mlt der
Sache wird meistens auch die fremde Bezeichnung {ibernommen, und so zeigen sich die Spra-
chen verkehrsoffener Gemeinschaften zu allen Zeiten zur Aufnahme von Lehnwortern be.rei.t.
So sind noch heute im Sprachsystem des Deutschen Spuren erkennbar, die von dem seit je
andauernden Kontakten zwischen verschiedenen Kulturen zeugen. Als ein besonders anschag—
liches Beispiel kann eine besonders reiche Gruppe von urspriinglich lateinischen Wértern in
der deutschen Lexik genannt werden.

Wo und wann beginnt der Sprachkontakt zwischen dem Lateinischen und deq germanischen
Sprachen? Er beginnt schon sehr friih mit den ersten direkten Begegnungen zwischen Rérpern
und Germanen vor Christi Geburt. Verkehrsbeziehungen und kultureller Austausch mit nicht-
germanischen Volkern fiihrten zu Wort-Entlehnungen sowohl in die wie auch aus den germa-
nischen Sprachen. Auch die Germanen hatten Kulturgiiter zu geben, und da.her h.at auch ihre
Sprache auf andere eingewirkt. Aber viel nachhaltiger und folgenreicher sind die Kulturbe-
rithrungen zwischen Germanen und ihren héher zivilisierten Nachbarn, den Romern. Bes.0r§—
ders starke Einfliisse empfingen die (west-)germanischen Sprachen naturgemédf vom .Late'lm-
schen. Das hangt mit der Nachbarschaft mit dem romanisierten Gallien und mit der tellwel.sen
Besetzung germanischer Gebiete durch die Romer zusammen. Schon im ersten und zweiten
nachchristlichen Jahrhundert begonnen haben diese Beziehungen sogar den Untergang des
Westromischen Reiches iiberdauert. Wie stark die nachbarschaftlichen Beziehungen gewesen
sein miissen und wieviel sich die Germanen von den Kulturerrungenschaften der Rémer zu
eigen gemacht haben, erkennt man an der groBen Zahl der Lehnworter, die i.n die germani-
schen Sprachen aufgenommen wurden. Uber 500 Waorter, zumeist Substantive, wgrden.z.u
dieser Zeit entlehnt. Begreiflicherweise sind die romischen Lehnworter nicht alle gleichzeitig
zu den Germanen gedrungen. Das relative Alter solcher Lehnworter Idsst sich daran erkenpen,
dass sie noch die 2. Lautverschiebung und/oder gewisse vokalische Entwicklungen mitge-
macht haben.

Was in den iltesten Zeiten entlehnt wurde, sind vor allem die Ausdriicke des praktischen,
alltiglichen Lebens. Aus Garten- und Feldbau, besonders dem Anbau von Gemﬁ§e, Wein und
Obst, aus Jagd und Fischerei, aus der Flussschifffahrt, aus Handwerk und Kleinhandel, aus
dem Bauwesen des Alltags, dem Errichten steinerner Hauser mit Speichern und Stillen, aus
der Haushaltung mit Haus- und Kiichengeriten, aus dem Bereich der Kleidung und eines be-
scheidenen Luxus stammen diese Worter.'

! Vgl. dazu u.a.: Stedje, Deutsche Sprache, S. 691.; Polenz, Geschichte der deutschen Sprache, S. 22-25.
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In ihren Kriegen gegen die Rémer und spiter in deren Séldnerdiensten kamen die Germanen
mit den Ausdriicken der rémischen Militdrorganisation in Berithrung. Das belegen zB. die
deutschen Lehnworter Pfeil (ahd. pfil < lat. pilum ,Wurfspeer’), Kampf (ahd. champf < lat.
campus ,Feld’), Pfahl (ahd. pfal < lat. palus, vgl. Palisade), Strafle (ahd. strdz(z)a < spit.lat.
(via) strata ,gepflasterter Weg’), Meile (ahd. mila < lat. milia, Pl. zu mille ,1000 Schritt’)
usw.

Bald machte man sich auch Errungenschaften aus dem téglichen Leben der R6mer zu eigen:
So iibernahmen die Germanen erste handlersprachliche Ausdriicke wie kaufen (ahd. koufen <
lat. caupo ,Schenkwirt’), Kaufinann (ahd. koufén, koufman < lat. caupo ,Schenkwirt’),
Pfund (ahd. pfunt < lat. pondus), Miinze (ahd. munizza < lat. moneta), Korb (ahd. korb < lat.
corbis), Sack (ahd. sac < lat. saccus) oder die Bezeichnungen fiir moderne Methoden, neue
Gerite, neuartige Lebensmittel wie z.B. Spiegel (ahd. spiagal < lat. speculum), Tisch (ahd.
tisc <lat. discus ,Scheibe’), Schemel (ahd. scamil < lat. scamillus), Schrein (ahd. scrini < lat.
scrinum), Pfanne (ahd. pfanna < vlat. panna), Schiissel (ahd. scuzzila < lat. scutella), Trich-
ter (ahd. trahtdri, trihtere < lat. traiectorium zu lat. traiecere ,durchgieBen, hiniibergieen’),
Pilz (< lat. boletus), Kdse (< lat. caseus), Pfeffer (< lat. piper), Senf (< lat. sinapis), Kiimmel
(< lat. cuminum), Fenchel (< lat. feniculum).

Die — nach Tacitus, Germania cap. 16 — in Holzhdusern und sogar in Erdhshlen wohnenden
Germanen lernten den rémischen Steinbau samt dazugehérigen Fachausdriicken kennen. Hier
sei nur eine Auswahl jener uralten Lehnworter genannt, die in der heutigen Sprache noch wei-
terleben: Mauer (ahd. mira < lat. murus), Ziegel (ahd. ziagal < vlat. tegula), Pfeiler (ahd.
pfilari < lat. pilarium), Kalk (ahd. kalc < lat. calx, AKk. calcem), Estrich (ahd. astrih < mlat.
astricus, astracus < griech. dstrakon ,knocherne, harte Schale von Schnecken, Scherbe’),
Pflaster (ahd. pflastar < mlat. emplastrum ,Wundpflaster’ oder ,FuBiboden’ < griech. émplas-
sein , aus weicher Masse formen’), Pfahl (ahd. pfil < lat. palus), Pforte (ahd. pforta < lat.
porta), Kiiche (ahd. kuhhina < mlat. cocina zu lat. coquere ,kochen’), Keller (ahd. chellari <
lat. cellarium), Kammer (ahd. chamara < lat. camera), Stube (ahd. stuba < mlat. *stufa zu lat.
aestuare ,heizen’), Speicher (ahd. spihhari < lat. spicarium ,Komspeicher’ zu lat. spica ,Ah-
re’), Séller (ahd. soldri < lat. solarium ,flaches Dach, Terrasse’ zu lat. sol).

Aus dem rémischen Gartenbau stammen viele einschldgige Lehnworter, wie z.B. impfen
(ahd. impfon < lat. imputare), Sichel (ahd. sihhila < vlat. *sicila), Frucht (ahd. vruht < lat.
JSructus), Dresch-Flegel (ahd. flegil < lat. flagellum), Miihle (ahd. muli < lat. molinae), Kohl
(ahd. chélo < lat. caulis), Rettich (ahd. rdtih < lat. radix, Akk. radicem), Kichererbse (ahd.
kihhira < lat. cicer), Kirsche (ahd. kirsa < lat. ceresia), Pflaume (ahd. pfriima < lat. prunum),
Birne (ahd. pira < lat. pira f., pirum n.).

Besonders erwéhnt sei der Weinbau mit seinen Fachausdriicken, den die Rémer an Mosel,
Rhein und Donau einfiihrten. Das Wort Wein selbst (ahd. win < lat. vinum) und Geritenamen
— auBer den weiter oben erwéhnten — aus diesem Bereich wie etwa auch Winger (ahd. winzuril
< lat. vinitor), Kelter (ahd. kelktra < lat. calcatura zu lat. calcare ,treten’, calx ,Ferse’), Tor-
kel (ahd. torcula zu lat. torquere ,drehen’), Presse (ahd. p/f]ressa < mlat. pressa) sind lateini-
schen Ursprungs.

Bemerkenswert wenige Lehnworter stammen vergleichsweise aus dem Gebiet des Staats- und
Rechtslebens: z.B. Kaiser (ahd. keiser < lat. Caesar), Pfalz (ahd. pfalanza < lat. palantia, pa-
latium), Kerker (ahd. karkdri < lat. carcer), Zoll (ahd. zol(l) < vlat. toloneum, teloneum), si-
cher (ahd. sihhur(i) <lat. securus < se cura ,sorglos’).

Mit dem lateinischen Wortschatz aus héheren Bereichen der romischen Kultur, aus Kunst und
geistigem Leben scheinen die Germanen allerdings kaum in Beriihrung gekommen zu sein.
Von tieferem Eindringen in die religiose Vorstellungswelt der Rémer zeugen jedoch die Wo-
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chentagsnamen, die nicht nur einfach {ibernommen, sondern sogar tibersetzt worden Sil?d:2
Die germanischen Wochentagsnamen sind zum groBen Teil Lehniibersetzungen der lateini-
schen Bezeichnungen und zeugen von einer lebendigen Beriihrung zwischen Romern und
Germanen vor der Christianisierung: Sonntag aus lat. dies solis, Montag aus dies lunae,
Dienstag nach dies Martis Thingus, engl. Wednesday nach lat. dies Mercurii, Donnerstag
nach dem Gott Donar (lat. dies Jovis), Freitag nach der Gottin Fria (lat. dies Veneris).

Erdrtert man die romisch-germanischen Kontakte und wirft man bereits einen Blick voraus
auf die sich in der Folgezeit verstirkenden romanisch-frankischen Kulturbeziehungen, so darf
man die dltesten Beriihrungen mit dem Christentum nicht unberiicksichtigt lassen. Auch sie
beginnen schon in der Spitantike. Einige christliche Lehnworter sind schon in voralthoch-
deutscher Zeit in unsere Sprache gedrungen. Es handelt sich um urspiinglich griechische Wor-
ter. Eines der iltesten kirchlichen Lehnworter ist das Wort Kirche aus dem griechischen Wort
kyriakén. Schon zur selben Zeit konnten auch die Bezeichnungen Bischof aus griech. episko-
pos und Engel aus griech. dngelos in das kirchliche Latein und dann ins Germanische ent-
lehnt worden sein.

Im 6. Jahrhundert beginnt sich das Klosterwesen iiber das ganze Abendland auszubreiten. Die
Kirche und die Klosterkultur brachten auch viele konkrete neue Erscheinungen mit und so
werden eine Reihe von hierher gehdrenden lateinischen Lehnwortern auf diese Zeit datiert. Im
Gegensatz zu den ilteren haben diese neueren lateinischen Lehnworter die 2. Lautverschie-
bung nicht mehr mitgemacht.

Vor allem lermnte man die duBeren kirchlichen Einrichtungen kennen. Hier ist besonders das
Wort Kloster (ahd. kléstar) selbst zu nennen. Es kommt von lat. claustrum ,geschlossen’ oder
der vulgirlateinischen Nebenform clostrum. Es bezeichnet jenen Teil des Klosters, der den
Mbonchen und Geistlichen vorbehalten war. Die Gesamtanlage war das monasterium. Daraus
entstand ahd. munistri > nhd. Miinster. Auch die Bezeichnungen Nonne und Mdnch wurden
schon in der Anfangszeit des Klosterwesens entlehnt aus lat. nonna und monicus. Aus dem
kirchenlateinischen praepositus ,Vorgesetzter’ entstand ahd. prébdst > nhd. Propst. Kaplan
(< lat. capellanus), Pilger (ahd. piligrim < lat. peregrinus), Spital (ahd. hospitalhiis < lat.
hospitalis ,gastlich, gastfreundlich”), Kreuz (ahd. crici < lat. crux, -is), Kelch (ahd. kelih <
lat. calix, Akk. calicem), Messe (ahd. missa < lat. missa, als PPP zu lat. mittere ,schicken’),
Chor (ahd. chér < lat. chorus), Orgel (ahd. organa < lat. organum), Klause (ahd. klisa
_Kloster, Einsiedelei’ < mlat. clusa ,Einfriedung, eingehegtes Grundstiick’), Zelle (ahd. zella
< lat. cella), segnen (ahd. seganén < lat. signare ,bezeichnen’ zu lat. signum ,Zeichen’), Pre-
digt | predigen (ahd. predigon < lat. praedicare ,6ffentlich verkiinden’), opfern (ahd. opfaro”fq
< lat. operari, lat. offerre darbringen’) mogen als Beispiele fir Entlehnungen aus dieser Zeit
dienen. Das Wort Ampel (ahd. ampulla — urspr. Ollampe) ist entlchnt aus lat. ampulla ,Olge-
faB, kleine Flasche’ und bezeichnete im Mittelalter das ,ewige Licht’ in der Kirche, spiter
auch andere Héngeleuchten. Das Wort wurde in spéterer Zeit mehr und mehr von Lampe ver-
driangt und erst als Verkehrsampel neu belebt.

Die Klsster vermittelten auch die lateinische Schriftkultur. Die Klosterschiiler (< lat. schola-
res) ritzten nicht wie die germanischen Vorfahren Runen in Holz oder Stein, sondern lernten
von ihrem Meister (ahd. meistar < lat. magister ,Lehrer”) das Schreiben (< lat. scribere) eines
Briefes (ahd. brief / briaf < lat. brevis [libellus] ,kurzes Schreiben’) mit Tinte (< lat. tincta
aqua ,gefirbtes Wasser’) auf Pergament (< mlat. pergamentum) oder mit dem Griffel (iber
spitlat. graphium zu griech. graphein ,schreiben’) auf eine Tafel (< lat. tabula).

2 Vgl. dazu: Schmidt, Geschichte der deutschen Sprache, S. 60, und Eggers, Deutsche Sprachgeschichte I, S.
135-147.
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In den Klostergérten wuchsen wohlschmeckende oder heilkriftige Pflanzen und Blumen: Pe-
tersilie (< mlat. petrosilium), Zwiebel (< mlat. cipolla), Salbei (< lat. salvus ,gesund’), La-
vendel (< mlat. lavare ,waschen’, bezeichnet nach seiner Verwendung als Badezusatz), Rose
(< lat. rosa), Lilie (ahd. lilia / lilio < lat. lilia, P1. von lat. lilium), Veilchen (ahd. fiol < lat.
viola). Der Sprache der Klosterkiiche verdanken wir das Wort Brezel. Ahd. brezitella geht auf
ein Diminutiv zu lat. bracchia ,Arme’ zuriick und benennt ein Gebickstiick nach der Form

der ineinander gelegten Teigenden, die an die gekreuzten Arme der Ménche unter den Kutten
erinnern.

Vermutlich waren es auch die Kloster, die neue Errungenschaften vermittelten wie den Tep-
pich (ahd. teppih < lat. tapetum aus griech. tapes) oder den Mantel.

Im Unterschied zu den Entlehnungen der frithesten Phase in germanischer Zeit ist die Zahl der
direkten Wortentlehnungen nun, in althochdeutscher Zeit, nicht allzu grof. Sie erstreckt sich —
wie bereits erwdhnt — auf den Bereich Gottesdienst, kirchliche Einrichtungen bis hin zu Klos-
terwesen und Schule. Fiir die Begriffe der Heilslehre und des Glaubenslebens sind dagegen
heimische Warter verwendet oder neu gebildet worden. ,,Es ist kaum zu ermessen, wie weit-
gehend bei der Entwicklung des deutschen Wortschatzes im seelisch-geistigen Bereich die
lateinischen Worter der Kirchensprache Pate gestanden haben, als Vorbilder fiir neue Wort-
bildungen (Lehnbildungen) oder fiir Bedeutungsverdnderungen alter Worter (Lehnbedeu-
tung). Man hat den Anteil der Lehnworter im frithahd. Gesamtwortschatz auf 3% geschiitzt,
den der Lehnbildungen auf 10%, den der Lehnbedeutungen auf 20%.“* Die Auseinanderset-
zung der deutschschreibenden Monche mit dem lateinischen Wortschatz und dem christlichen
Weltbild war miihevoll und erforderte immer wieder neue, tastende Versuche der Annshe-
rung.

Die Jahrhunderte nach Karl dem Groflen sahen zwar einen konstanten, aber in seinem Aus-
malf viel schwicheren Einfluss des Lateinischen auf das Deutsche. Erst zu Beginn der Frithen
Neuzeit hat die geistige Stromung des Humanismus einen neuen, stark vom Lateinischen ge-
prigten Sprachstil und die damit verbundene, wieder erschlossene antike Kultur ins allgemei-
ne Bewusstsein gertickt. Fiir die Humanisten war Latein die Sprache der Bildung und das na-
tirliche Verstindigungsmittel der Gelehrten. Oft verwendete man untereinander eine latei-
nisch-deutsche Mischsprache. Durch diese Zweisprachigkeit gelangten allméhlich viele latei-
nische, aber auch griechische Woérter in den allgemeinen Sprachgebrauch.

Verschiedene Fachsprachen, die mit der Entwicklung der Wissenschaften und dem Aufkom-
men neuer biirgerlicher Berufe entstanden sind, nehmen neue Fremdworter auf. Auch in die-
sem Bereich hat also der lateinische Einfluss am stérksten im lexikalischen Bereich gewirkt.
So sind in der Humanistenzeit — aber ebenso frither und spéter — aus dem Latein der Gelehr-
ten, der Schulen, der Gerichte und Behorden zahllose Worter ins Deutsche entlehnt worden:
Universitit, Rektor, Professor, Kollege, Student, Kommilitone, Dissertation, immatrikulie-
ren, Humanitit, Pensum, Test, Examen, diskutieren, demonstrieren, priparieren, Prozess,
protestieren, appellieren, konfiszieren, Akte, legal, kopieren, Magistrat, Registratur, Advo-
kat, Arrest, Testament, Nerv, Patient, Rezept, plus, Produkt, Konjugation, Konsonant, Kor-
rektur — um nur einige wenige Beispiele zu nennen. Neu ist seit dem Humanismus der Anteil
an griechischen Wortern und deren Ableitungen im deutschen Lehnwortschatz: Archiv, Aka-
demie, Gymnasium, Bibliothek, Pidagoge, Orthographie, Apotheke, Technik, Chirurgie,
Problem usw.

Dieser Lehnworteinfluss aus den klassischen Sprachen war so groB3, dass auch spiterhin bis
zur Gegenwart in allen Lebensbereichen moderner Zivilisation mit lateinischen oder griechi-

3 Polenz, Geschichte der deutschen Sprache, S. 44
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schen Wortbildungsmitteln immer neue deutsche Worter gebildet werden konnten. Obgleich
Latein ab dem 17./18. Jahrhundert nicht mehr die gemeinsame européische Gelehrtensprache
war, wurde das neue Fachvokabular besonders im und ab dem 19. Jahrhundert aus eben ge-
nannten Staimmen gebildet: Elektrizitit (zu griech. elektron ,Bernstein’), Photographie
(griech. photés ,Licht’ + grdphein ,schreiben’), Philatelie (iiber frz. zu griech. philos
,Freund’ + atéleia ,Abgabenfreiheit’), Graphologie (griech. grdphein ,schreiben’ + logos
,Wort, Wissenschaft’), sozial (iiber frz. zu lat. socius ,teilnehmend’), Materialist (iber frz. zu
lat. materialis ,materiell’), Biologie (griech. bios ,Leben’ + logos ,Wort, Wissenschaft’), Bii-
rokratie (frz. bureau ,Schreib-, Arbeitstisch’ + griech. kratein ,herrschen’), Telegramm
(griech. tele ,fern’ + gramma ,Geschriebenes’), Automobil (griech. autés ,selbst’ + lat. mobi-
lis ,beweglich”), nuklear (iiber engl. zu lat. nucleus ,Kem’), multilateral (lat. multus ,viel’ +
latus ,Seite’) usw.

Nach wie vor werden heute viele Lehnworter zu Internationalismen. Sie sind aus lateinischen
und griechischen, manchmal auch englischen Wortstimmen gebildet und gelangen oft tiber
Vermittlung des Englischen ins Deutsche: z.B. Infrastruktur (1at. infra ,unterhalb’ + structu-
ra ,Schichtung’), Diskothek (griech. diskos ,Scheibe’ + théke ,Behiltnis’), Super-Ego (lat.
super ,dariiber, iiber’ + ego ,ich’), Aquaplaning (lat. agua ,Wasser’ + engl. plane ,gleiten’),
optimal (lat. optimus ,der Beste’), operationalisieren (lat. operatio ,Arbeit, Verrichtung’),
Mega-Event (griech. mega ,grof8’ + lat. eventus ,Ereignis’).

Dieser kleine Streifzug durch die Jahrhunderte deutscher Sprachgeschichte, gesehen durch das
Prisma der verschiedenartigen Beeinflussung des deutschen Wortschatzes von Seiten des La-
teinischen, kann keineswegs auch nur ungeféihr Ausfiihrlichkeit beanspruchen. Es sollte aber
mindestens gezeigt werden, dass bei der Komplexitit und Verflochtenheit der einzelnen Be-
standteile des Sprachsystems auch ein solches, scheinbar nur am Rande stehendes, isoliertes
Problem ziemlich interessante und bedeutsame Zusammenhinge aufweisen kann. Anhand der
lateinischen Lehnwéorter in der deutschen Lexik kann man die seit je fortwihrenden Kontakte
der beiden Kulturkreise beobachten, und zwar in ihrer Dynamik und Bedingtheit durch allge-
meine gesellschaftliche und kulturhistorische Faktoren.
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Exemplarische Liste von Lehnwértern und Fremdwaortern
aus dem Lateinischen (bzw. aus dem Altgriechischen) im Deutschen

Militér:

Pfeil (ahd. pfil < lat. pilum ,Wurfspeer”)
Kampf (ahd. champf< lat. campus ,Feld’)
Pfahl (ahd. pfil < lat. palus, vgl. Palisade)

kaufen (ahd. koufen < lat. caupo ,Schenkwirt”)
Kaufinann (ahd. koufon, koufiman < lat. caupo
,Schenkwirt”)

Pfund (ahd. pfunt < lat. pondus)

Miinze (ahd. munizza < lat. moneta)

Korb (ahd. korb < lat. corbis)

Sack (ahd. sac < lat. saccus)

Spiegel (ahd. spiagal < lat. speculum)

Tisch (ahd. tisc < lat. discus ,Scheibe’)
Schemel (ahd. scamil < lat. scamillus)

Schrein (ahd. scrini < lat. scrinum)

Strafe (ahd. strdz(z)a < spitlat. (via) strata ,ge-
pflasterter Weg’)

Meile (ahd. mila < lat. milia, Pl. zu mille,1000
Schritt”)

Alltag:

Pfanne (ahd. pfanna < vlat. panna)

Schiissel (ahd. scuzzila < lat. scutella)

Trichter (ahd. trahtdri, trihtere < lat. traiectorium
zu lat. fraiecere ,durchgieflen, hiniibergieflen’)

Pilz (< lat, boletus)

Kidse (< lat. caseus)

Pfeffer (< lat. piper)

Senf (< lat. sinapis)

Kiimmel (< lat. cuminum)

Fenchel (< lat. feniculum)

Hausbau:

Mauer (ahd. miira < lat. murus)

Ziegel (ahd. ziagal < vlat. fegula)

Pfeiler (ahd. pfilari < lat. pilarium)

Kalk (ahd. kalc < lat. calx, Akk. calcem)

Estrich (ahd. astrih < mlat. astricus, astracus <
griech. dstrakon ,knocheme, harte Schale von
Schnecken, Scherbe”)

Pflaster (ahd. pflastar < mlat. emplastrum ,Wund-
pflaster’ oder ,FuBboden’ < griech. émplassein ,
aus weicher Masse formen”)

Pfahl (ahd. pfal < lat. palus)

Pforte (ahd. pforta < lat. porta)

Kiiche (ahd. kuhhinag < mlat. cocina zu lat. coquere
,kochen”)

Keller (ahd. chellari < lat. cellarium)

Kammer (ahd. chamara < lat. camera)

Stube (ahd. stuba < mlat. *stufa zu lat. aestuare
,heizen’)

Speicher (ahd. spihhari < lat. spicarium ,Komspei-
cher’ zu lat. spica ,Ahre”)

Séller (ahd. solari < lat. solarium ,flaches Dach,
Terrasse’ zu lat. sol)

Gartenbau, Weinbau, Landwirtschaft:

impfen (ahd. impfon < lat. imputare)

Sichel (ahd. sihhila < vlat. *sicila)

Frucht (ahd. vruht < lat. fructus)
Dresch-Flegel (ahd. flegil < lat. flagellum)
Miihle (ahd. muli < lat. molinae)

Kohl (ahd. chélo < lat. caulis)

Rettich (ahd. ratih < lat. radix, AKk. radicem)
Kichererbse (ahd. kihhira < lat. cicer)
Kirsche (ahd. kirsa < lat. ceresia)

Pflaume (ahd. pfritma < lat. prunum)

Birne (ahd. pira <lat. pira f., pirum n.).

Wein (ahd. win < lat. vinum)

Winzer (ahd. winzuril < lat. vinitor)

Kelter (ahd. kelktra < lat. calcatura zu lat. calcare
,treten’, calx ,Ferse’)

Torkel (ahd. torcula zu lat. torquere ,drehen’)
Presse (ahd. p[f]ressa < mlat. pressa) sind

Staats- und Rechtslebens:

Kaiser (ahd. keiser < lat. Caesar)

Pfalz (ahd. pfalanza < 1at. palantia, palatium)

s
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Kerker (ahd. karkdri < lat. carcer)
Zoll (ahd. zol() < vlat. toloneum, teloneunt)

sicher (ahd. sihhur(i) < lat. securus < se cura ,s0rg-
los™)

Wochentagsnamen:

Sonntag aus lat. dies solis
Montag aus dies lunae
Dienstag nach dies Martis Thingus

engl. Wednesday nach lat. dies Mercurii
Donnerstag nach dem Gott Donar (lat. dies Jovis)
Freitag nach der Géttin Fria (lat. dies Veneris).

Christentum:

Kirche aus dem griechischen Wort kyriakon
Bischof aus griech. episkopos

Engel aus griech. dngelos

Kloster (ahd. Kléstar < lat. claustrum ,geschlossen’
oder der vulgirlateinischen Nebenform clostrum)
Miinster (ahd. munistri < lat. Monasterium)

Nonne (1at. Nonna)

Monch (lat. monicus)

Propst (ahd. prébést < Xkirchenlat. praepositus
,Vorgesetzter’)

Kaplan (< lat. capellanus)

Pilger (ahd. piligrim < lat. peregrinus)

Spital (ahd. hospitalhiis < lat. hospitalis ,gastlich,
gastfreundlich’)

Kreuz (ahd. criici <lat. crux, -is)

Kelch (ahd. kelih < lat. calix, Akk. calicem)

Messe (ahd. missa < lat. missa, als PPP zu lat. mit-
tere ,schicken’)

Chor (ahd. chér < lat. chorus)

Orgel (ahd. organa < lat. organum)

Klause (ahd. kilisa Kloster, Einsiedelei’ < mlat.
clusa ,Einfriedung, eingehegtes Grundstiick’)

Zelle (ahd. zella < at. cella), segnen (ahd. segandn
< lat. signare ,bezeichnen’ zu lat. signum ,Zei-
chen’)

Predigt / predigen (ahd. predigon < lat. praedicare
,0ffentlich verkiinden’)

opfern (ahd. opfarén < lat. operari, lat. offerre
darbringen’)

Ampel (ahd. ampulla — urspr. Ollampe < lat. ampul-
la ,OlgefiB, kleine Flasche’, bezeichnete im Mittel-
alter das ,ewige Licht’ in der Kirche

Schreiben, Lernen:

Klosterschiiler (< lat. scholares)

Meister (ahd. meistar <lat. magister ,Lehrer”)
Schreiben (< lat. scribere)

Brief (ahd. brief / briaf < lat. brevis [libellus] ,kur-
zes Schreiben’)

Tinte (< lat. tincta aqua ,gefirbtes Wasser’)
Pergament (< mlat. pergamentum)

Griffel (iber spitlat. graphium zu griech. graphein
,schreiben’)

Tafel (< lat. tabula).

(Kloster-)Kiiche:

Petersilie (< miat. petrosilium)

Zwiebel (< mlat. cipolla), Salbei (< lat. salvus ,ge-
sund’)

Lavendel (< mlat. lavare ,waschen’, bezeichnet
nach seiner Verwendung als Badezusatz), Rose (<
lat. rosa)

Lilie (ahd. lilia / lilio < lat. lilia, PL. von lat. lilium)
Veilchen (ahd. fiol < lat. viola)

Brezel (ahd. brezitella < Diminutiv zu lat. bracchia
,Arme’)

Humanismus:
Universitit Test legal
Rektor Examen kopieren
Professor diskutieren Magistrat
Kollege demonstrieren Registratur
Student priparieren Advokat
Kommilitone Prozess Arres
Dissertation protestieren Testament
Immatrikulieren appellieren Nerv
Humanitiit konfiszieren Patient
Pensum Akte Rezept

Plus Archiv
Produkt Akademie
Konjugation Gymnasium
Konsonant Bibliothek
Korrektur Pédagoge
Technik Chirurgie
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Orthographie
Apotheke
Problem

Fachvokabular ab dem 19. Jh.:

Elektrizitit (zu griech. elektron ,Bemstein’)
Photographie (griech. photos ,Licht’ + grdphein
,schreiben’)

Philatelie (iber frz. zu griech. philos ,Freund’ +
atéleia ,Abgabenfreiheit’)

Graphologie (griech. grdphein ,schreiben’ + logos
, Wort, Wissenschaft”)

sozial (iber frz. zu lat. socius ,teilnehmend’)
Materialist (Gber frz. zu lat. materialis ,materiell”)

Biologie (griech. bios ,Leben’ + logos ,Wort, Wis-
senschaft’)

Biirokratie (frz. bureau ,Schreib-, Arbeitstisch’ +
griech. kratein ,herrschen’)

Telegramm (griech. tele fern’ + grdmma ,Ge-
schriebenes’)

Automobil (griech. autés ,selbst’ + lat. mobilis
,beweglich’)

nuklear (iiber engl. zu lat. nucleus ,Kem’)
multilateral (1at. multus ,viel’ + latus ,Seite’) usw.

Moderne Fremdworter:

Infrastruktur (lat. infra ,unterhalb’ + structura
,Schichtung”)

Diskothek (griech. diskos ,Scheibe’ + théke ,Be-
héltnis’)

Super-Ego (lat. super ,dariiber, iiber’ + ego ,ich’)
Aquaplaning (lat. aqua ,Wasser’ + engl. plane
,gleiten”)

optimal (lat. optimus ,der Beste’)
operationalisieren (lat. operatio ,Arbeit, Verrich-
tung’)

Mega-Event (griech. mega ,grof3’ + lat. eventus
,Ereignis’).
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WebQuests im Lateinunterricht

Michael Sporer

1 Vorbemerkungen

mit Problemen verbunden. So sehr im World Wide Web auf der einen Seite wunder-

bare Internetseiten zu finden sind, die darauf warten, fiir den Unterricht verwendet zu
werden, so sehr zeigt der pidagogische Alltag auf der anderen Seite, dass Schiilerinnen und
Schiiler, denen die Aufgabe gestellt wird, Internetrecherchen zu bestimmten Themen durchzu-
fithren, sich héufig eher orientierungslos durch das Netz bewegen, die Inhalte von Webseiten
kritiklos iibernehmen und als Ergebnis ihrer Informationssuche oft groe Mengen von ausge-
druckten Texten vorweisen, mit denen sie sich inhaltlich unter Umstidnden kaum auseinander-
gesetzt haben. Und auBerdem kosten solche ,Recherchen® auch noch eine Menge Unter-
richtszeit.

D er Einsatz des Internets im Unterricht ist — nicht nur im Fach Latein — immer noch

Das Internet ist eben nicht strukturiert, und schon gar nicht nach padagogischen Kriterien.
Nun sollen natiirlich die gezielte Informationssuche und das Beurteilen der Qualitét von In-
ternetseiten in der Schule vermittelt und geiibt werden, aber man wird nicht in jedem Fach bei
jeder Internetnutzung die notwendige Zeit daflir verwenden konnen. Es sind daher didaktische
Modelle fiir einen zielfiihrenden Einsatz des Internets in der Schule notwendig, die moglichst
problemlos anzuwenden sind und im Dienst allgemeiner pédagogischer Zielsetzungen ste-
hen.' Die Moglichkeiten des Internets sollen den Unterricht unterstiitzen und nicht zu ziello-
sem Surfen ohne nachhaltigen Lerngewinn verleiten.? ,Das Lernen mit dem Internet soll
moglichst gut in den Unterrichtsalltag eingebettet werden. [...] Ziel ist [...] nicht ein ein ,re-
volutionidres’ Modell .des Lernens, das die gesamte Schule neu erfindet und véllig neue Or-
ganisations- und Arbeitsabliufe erfordert. Vielmehr soll dieses Modell des Internet-Lernens
eng an traditionelle didaktische Modelle anschliessen und es vielen Lehrpersonen ermdgli-
chen, ohne zu grossen Aufwand Internet-Lernen zu praktizieren.“3

Dies ist zum Beispiel bei den sogenannten WebQuests der Fall, deren Methode — so meine
Erfahrung — noch nicht allgemein bekannt ist und daher im Folgenden kurz vorgestellt werden
soll.

2 Was ist ein WebQuest?

Bei WebQuests geht es einerseits um einen sinnvollen schulischen Einsatz des Internets in
Verbindung mit Biichern, Zeitschriften, DVDs, CD-Roms usw., andererseits um Lehr- und
Lernformen, bei denen selbststindiges Arbeiten, Teamarbeit, Projektarbeit, ficheriibergrei-
fender Unterricht usw. im Zentrum stehen.’ Es handelt sich — wie man sehen wird — im Grund

! Vgl. Moser 2008, z.B. S. 7 ff. und Schareika 2002a, S. 4 ff. Zur Verwendung des Internet bzw. allge-
mein der neuen Medien im Lateinunterricht siehe zum Beispiel Bechthold-Hengelhaupt 2001 und AU
3+4/2002 (,Neue Medien®). Im Latein Forum wurde vor einiger Zeit von Martina Adami das Thema
+Hypertext im Lateinunterricht’ (Adami 2008) behandelt.

% Moser 2008, S. 16.

% Moser 2008, S. 15.

* Die Methode wurde in den 90er-Jahren in den USA entwickelt und von H. Moser und seinen Mitar-
beitern am Ziircher Pestalozzianum fUr den deutschen Sprachraum weiterentwickelt. Siehe Wieser
2003, S. 5 f. Zur ,Erfindung” der Methode durch B. Dodge und zur Weiterentwicklung durch T. March
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um ein sehr einfaches Modell und viele, die noch keine Erfahrungen mit WebQuests im enge-

ren Sinn gemacht haben, haben vielleicht ansatzweise doch schon dhnlich gearbeitet. Was bei
i diesem Lernmodell dazukommt, ist unter anderem eine strukturelle Vorgabe (siche unten), die

wihrend des Lernprozesses die Orientierung erleichtern soll, die angestrebte Gestaltung als
‘ Rollenspiel und der Umstand, dass aus den zur Verfiigung stehenden Informationen etwas
' Neues kreiert werden soll.

‘ Bei WebQuests werden Aufgaben mit Hilfe von vorgegebenen Ressourcen geldst, wobei auf
1 handlungsorientiertes und méglichst eigensténdiges Lernen — in der Regel in Kleingruppen —
abgezielt wird. Der Name — man konnte ihn mit ,,Lernabenteuer im Internet* iibersetzen —
‘ deutet bereits darauf hin, dass die Kreativitit und die Neugier der Lernenden angeregt werden
sollen.” Durch den einheitlichen und einfachen didaktischen Rahmen ist gewihrleistet, dass
weder auf Lehrer- noch auf Schiilerseite vertiefte Computerkenntnisse vorausgesetzt werden
miissen und man sich daher auf inhaltliche und p#dagogische Fragen konzentrieren kann.’
Auch die Vor-Auswahl der Ressourcen, also der Umstand, dass es sich jeweils um eine ,,ge-
fithrte* Informationssuche handelt, trigt wesentlich dazu bei, dass das inhaltliche Thema im
Mittelpunkt steht und nicht eine Menge Zeit durch planloses Herumirren im Netz vergeudet
wird.”
Im Internet steht schon eine ganze Reihe von ganz unterschiedlichen WebQuest-Beispielen
zur Verfiigung, von welchen man das eine oder andere fiir den eigenen Unterricht verwenden
kann, bevor man vielleicht selbst erste Versuche unternimmt, Unterrichtseinheiten zu entwi-
ckeln, die dann stérker auf die spezielle Situation bzw. auf die speziellen Bediirfnisse der je-
weiligen Klasse ausgerichtet werden kénnen. Ob man fiir die Aufgabenstellung dann einfach
ein Word- oder pdf-Dokument erstellt oder eine Webseite gestaltet, ist nicht so wichtig. Al-
lerdings ist inzwischen auch Letzteres keine Frage von Programmierkenntnissen mehr, da es
Internetseiten mit sogenannten ,,WebQuest-Generatoren™ gibt, wo die jeweiligen Inhalte nur
mehr in Formulare eingetragen werden miissen, die bereits zur Verfiigung stehen.”

WebQuests haben in der Regel folgende Struktur:’
1. Einleitung

2. Aufgabenstellung
3. Ressourcen

4. Prozess

5. Présentation

6. Evaluation

siehe auch Hilmer 2007, S. 3. Im Internet sind viele Einfihrungen in das Thema WebQuest zu fin-
den. Auf bib.schule.at, einem Portal fir den Unterricht in der Schulbibliothek im Rahmen des Schul-
portals schule.at, wird zum Beispiel eine kleine Informationssammlung mit weiterfihrenden Links
angeboten. Siehe URL: hitp:/bib.schule.at/index.php?TITEL=Krimi&artikel=1&kthid=9887 (Zugriff:
20.05.2009).

° Moser 2005a, S. 150.

® vgl. Wieser 2003, S. 6.

” Siehe dazu Wieser 2003, S. 6 und Moser 2005a, S. 148. Uberlegungen zur schulischen Verwendung
des Internets in engerem Konnex mit den Fachern Latein und Griechisch finden sich zum Beispiel in
Schareika 2002a, S. 7 f., Schubert 2002, S. 38 ff., Thies 2002, S. 66 ff., Schareika 2002b, S. 72 f.
und Biastoch 2002, S. 74 ff.

2 Siehe Abschnitt ,WebQuest-Generatoren®.

Nach Nolte 2006a und Hilmer 2007, S. 4. Wie auch die Beispiele unten zeigen werden, werden in
der Praxis nicht unbedingt alle Punkte berlcksichtigt.
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Schritt 1 dient dazu, das Thema auf eine méglichst interessante Weise vorzustellen. Die Ein-
bettung der Aufgaben in eine Geschichte oder in einen anderen situativen Kontext kann zur
Motivation beitragen. Es hat sich in diesem Zusammenhang bewihrt, die Schiiler/innen im
Rahmen der Lésung der Aufgaben in bestimmte Rollen schliipfen zu lassen (zum Beispiel:
Journalist/in, Forscher/in, Teilnehmer/in an einem Kongress usw.).!® Moser nennt folgende
Zielorientierungen: Losung eines Ritsels oder Problems, Formulierung und Verteidigung ei-
nes Standpunkts, Erstellung eines Produkts, Formulierung einer personlichen Einsicht, Erstel-
lung einer Wissenswelt nach bestimmten Kriterien, Analyse eines komplexen Sachverhalts,
Erarbeitung einer Zusammenfassung, Erstellung eines Berichts usw."!

Schritt 2 besteht darin, dass konkrete Aufgaben formuliert werden, die zu ldsen sind. Die
Schiiler/innen sollen hier moglichst einbezogen werden, zumindest in der Weise, dass Un-
klarheiten beseitigt und die Aufgaben diskutiert werden. Vielleicht zeigt sich auch, dass es
von Vorteil ist, die Vorgaben zu erginzen bzw. zu verdndern. Aufgabenstellungen sind nach
Moser zum Beispiel in folgenden Bereichen moglich: Zusammentragen von Informationen zu
einem Sachverhalt, Analyse von Informationen, Erarbeitung einer Stellungnahme, Losung
eines Teilpquoblems, Arbeiten an einem Teilprodukt, kiinstlerische Darstellung einer Proble-
matik usw. ”

Nun werden — Schritt 3 — die Ressourcen angegeben, die zur Losung der Aufgaben zur Ver-
fligung stehen: einerseits natiirlich Webseiten, andererseits aber auch Sachbiicher, Zeitschrif-
ten, Schulbiicher, DVDs, CD-Roms, unter Umsténden auch Filme, Audio-CDs usw. Die Vor-
Auswahl der Quellen spielt aus den bereits erwdhnten Griinden eine wichtige Rolle. Bei
WebQuests, die im Internet angeboten werden, sind haufig nur Internetquellen als zu verwen-
dende Ressourcen angegeben, die Einbeziehung von zusitzlichen anderen Medien ist jedoch
jederzeit moglich und hat mehrere Vorteile: Einerseits erleichtert sie die Arbeit, wenn die
Anzahl der benutzbaren Computer begrenzt ist. Wichtiger erscheint mir aber der folgende
Umstand: Die Erfahrung zeigt, dass Jugendliche — auch in der Schulbibliothek, wo ja die un-
terschiedlichsten Medien angeboten werden — bei Recherchen von sich aus Printmedien meist
gar nicht mehr in Anspruch nehmen, sondern sich einfach auf (die ersten) Googletreffer und
Wikipedia verlassen. Daher muss die Verwendung von gedruckten Lexika, Sachbiichern oder
sonstigen Printmedien eigens eingefordert und getibt werden'® und es miissen — zumindest in
der Oberstufe und nicht nur im Rahmen der unverbindlichen Ubung ,,Einfiihrung in die Praxis
des wissenschaftlichen Arbeitens® — die Themen Zuverldssigkeit von Internetseiten, Nutzung
von wissenschaftlicher Literatur und Primérquellen usw. behandelt werden." Die WebQuest-
Methode kann hier einen Beitrag dafiir leisten, den Schiilerinnen und Schiilern das Bewusst-
sein zu vermitteln, dass es mit der naiven Nutzung von Google und Wikipedia allein nicht

"% Wieser 2003, S. 9 und Moser 2008, S. 31 ff .

" Moser 2008, S. 31.

'2 Moser 2008, S. 34 und Wieser 2003, S. 9.

'3 Moser (Moser 2008, S. 35) verweist in diesem Zusammenhang auf den ,didaktischen Mehrwert":
,Zudem sind wir der Uberzeugung, dass Quellen, die aus dem Internet stammen, nur dann Sinn ma-
chen, wenn sie gegeniber herkdmmlichen didaktischen Materialien einen Zusatznutzen leisten.”
Diesen sieht er etwa in der Aktualitat von Informationen, in der Mdglichkeit, auch Bilder, Videos oder
Tondokumente von Webseiten zu verwenden, unter Umsténden auch in der Authentizitét von (nicht
padagogisch gefiltertem) Material, in der Moglichkeit, mit Fachleuten Kontakt aufzunehmen, usw.
Vgl. auch Wieser 2003, S. 9 f.

" Die Uberlegungen in Hilmer 2007, S. 1 f. zu Erfahrungen mit Studierenden des Faches Geschichte
an der Universitdt Frankfurt a.M. lassen sich ohne Weiteres auf den gymnasialen Bereich (bertra-
gen, wo entsprechendes Bewusstsein ja grundgelegt werden sollte. Siehe dazu den nicht nur in die-
ser Hinsicht interessanten WebQuest ,Die brennende Bibliothek des antiken Alexandria“, der in die-
sem Beitrag im Abschnitt ,Beispiele” kurz vorgestellt wird.
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getan seig kann, hiufig der traditionellen Bibliothek vor der digitalen Bibliothek der Vorzug
zu geben ist und tiberhaupt alle Arten von Informationsquellen kritisch zu hinterfragen sind."

Nicht nur aus diesen Uberlegungen ergibt sich, dass man WebQuests am besten in einer gut
ausgestatteten Schulbibliothek erarbeiten ldsst. Schulbibliotheken eignen sich auch fiir Grup-
penarbeit, Projektarbeit usw. in der Regel besser als Klassen- oder Informatikriume. Fiir Leh-
rerinnen und Lehrer, die mit der Einbeziehung digitaler Medien in den Unterricht noch nicht
viel Erfahrung haben, hat die Schulbibliothek iibrigens noch zusitzlich den Vorteil, dass
schon durch ihre rdumliche Gliederung und durch die Verteilung der Arbeitscomputer der
Fokus auf die selbststéindige (Team-)Arbeit der Schiiler/innen gerichtet ist und nicht so sehr
auf die Lehrperson, wie dies in traditionell gestalteten EDV-Silen meist der Fall ist.'®

Schritt 4 fithrt zur Arbeitsphase. Die Schiilerinnen und Schiiler sollen nach Méglichkeit
weitgehend selbststédndig in Teams arbeiten: Informationen suchen, diskutieren und mit dem
PC oder auf andere Weise verarbeiten sowie die Priisentationen der Ergebnisse planen und
gestalten. Der Lehrer bzw. die Lehrerin greift bei Bedarf helfend ein.'”

Nun zum 5. Schritt, der Présentation, fur die es die verschiedensten Méglichkeiten gibt: Pla-
kate, Broschiiren, Ausstellungen, Referate, PowerPoint-Prisentationen, Webseiten, unter Um-
stinden kann auch einfach eine Zusammenfassung der Ergebnisse in einem Textdokument
das Sinnvollste sein.

Den Abschluss bildet Schritt 6, die Evaluation. Hier kann die Betonung mehr auf der Refle-
xion des Arbeitsprozesses durch die Lernenden, auf der Beurteilung der Qualitit des Web-

Quests durch die Lehrerin bzw. den Lehrer oder auch auf der Einschitzung der Arbeitsergeb-
nisse liegen.'®

15 Vgl. Moser 2008, S. 20: Die Schiler/innen ,sollen [...] beim WebQuest auch andere Ressourcen
wie Zeitschriften, Blicher und CD-ROMs benutzen. Damit kann im Sinne der Medienerziehung ge-
zeigt werden, was Internet-Quellen leisten und was nicht. Schiiler/innen lernen zu erkennen, unter
welchen Umsténden es sich lohnt, Informationen auf dem Internet zu suchen, und wo zum Beispiel
ein Lexikon der einfachere Weg ist, um eine Frage zu beantworten. Unser Ziel ist es letztlich, Com-
puter und Internet als ein Werkzeug unter vielen in den normalen Unterrichtsalltag einzubeziehen.*
Moser betont, dass ein wesentlicher Teil der Medienkompetenz in der ,reflektiven Kompetenz* be-
stehe, also in der Fahigkeit der Schiilerinnen und Schiiler, sich kritisch mit den neuen Medien ausei-
nanderzusetzen. Siehe dazu Moser 2008, S. 10. Vgl. auch die Einforderung von ,Medienkompetenz
als Fragekompetenz® bei Schareika 2002a, S. 8 f. In Stenzel 2002, S. 62 ff. geht es ebenfalls darum,
dass man den Umgang mit den neuen Medien nicht auf das ,Handhaben von Maus, Tastatur oder
Tabellen” (S. 65) reduzieren kénne. G. Stenzel fordert eine Medienp&dagogik, die ,aufbaut auf den

16Uberlegunggn_ einer kritischen und handlungsorientierten Kulturpddagogik” (S. 62).

- Zur Schulbibliothek als Lernwerkstatt siehe Wieser 2003, S. 10f.

s Moser 2008, S. 37 f.

Beispiele dafiir, wie Evaluationsunterlagen aussehen kénnen, finden sich bei Moser 2008, S. 38 ff.
und bei Wieser 2003, S. 12. Eine besonders detaillierte Auflistung von Kriterien zur Bewertung von
Leistungen wird im Rahmen eines WebQuests zu einem biologischen Thema auf folgender Internet-
seite geboten: URL.: hitp://www.kbw-th.de/herbaguest/webguest.htm (in der Leiste unten auf ,Bewer-
tung" klicken) (Zugriff: 20.05.2009).
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Durch ihr didaktisches Konzept ermdglichen bzw. unterstiitzen WebQuests nach Moser'’

e projektorientiertes Lernen mit Internet und allen anderen Arten von Medien,
e cigenstindiges, selbstgesteuertes und kooperatives Lernen,

e Lemen in Partner- und Gruppenarbeit,

Projektunterricht,

Freiarbeit,

Erarbeitung eines Unterrichtsthemas durch gezielte Recherche,

und Verwendung von aktuellem und authentischem Unterrichtsmaterial.

Die Parallelen dieses Modells zu Konzepten des handlungsorientierten Unterrichts, des offe-
nen Lernens, des ,eigenverantwortlichen Arbeitens und Lernens“®® und zu Vorschldgen fiir
den Unterricht in der Schulbibliothek?' sind deutlich, sodass sich schon von daher die ver-
schiedensten Moglichkeiten ergeben, WebQuests in den Unterricht zu integrieren.

3 WebQuest-Generatoren

Es muss hier zunichst noch einmal betont werden, dass es nicht unbedingt notwendig ist,
WebQuests als Internetseiten zu gestalten. Es reicht auch ein einfaches Aufgabenblatt, etwa
als Word- oder pdf-Dokument, mit dem am besten am Computerbildschirm gearbeitet wird,
damit die vorbereiteten Internetadressen gleich als Links angeklickt werden kénnen.

Wenn man sich jedoch an der Erstellung eines WebQuests im Internet versuchen mdchte, ist
dies auch ohne vertiefte IT-Kenntnisse moglich. Man nimmt einfach die Dienste eines der
bereits erwiihnten WebQuest-Generatoren in Anspruch. Als ein Beispiel unter mehreren sei
hier der in deutscher Sprache und kostenlos nutzbare  WebQuest-Wizard“?* genannt

WebQuest-Wizard
URL:

hitp:/iwizard.webquests.ch

Willkammen beim WebQuest-Wizard

goad pr{@ctice

' Die folgende Aufzéhlung nach Moser 2005a, S. 150. Zum lerntheoretischen Hintergrund siehe Mo-
ser 2008, S. 53 ff. mit einem Vergleich der konstruktivistischen mit der behavioristischen und der
kognitivistischen Lerntheorie. Vgl. auch Glasersfeld 2001,

20 siehe etwa die Beschreibung des ,eigenverantwortlichen Arbeitens und Lernens” in Klippert 2000,
S. 174 ff.

2! Siehe Schoggl u.a. 2003, S. 83 ff.

2 YRL: htip//wizard.webquests.ch (Zugriff: 20.05.2009). Weitere Beispiele: ,QuestGarden”, URL:
hitp://questgarden.com (Zugriff: 20.05.2009). Siehe dazu Wagner 2005. — ,1, 2, 3 Tu WebQuest",
URL: http://www.aula21.net/Wafacillindex.htm (Zugriff: 20.05.2009). Siehe dazu Nolte 2006b. — ,ea-
sy WebQuest", URL: http://www.zebis.ch/tools/easywebquest (Zugriff: 20.05.2009).
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Mit seiner Hilfe kann man

e ohne Programmierkenntnisse WebQuests nach dem oben beschriebenen Muster erstel-
len,

unter mehreren Vorlagen das passende Design aussuchen,

die einzelnen Seiten des WebQuests mit Texten und Bildern versehen,
spezielle Seiten mit Aufgaben gestalten

und beliebig viele WebQuests unter dem eigenen Benutzerkonto erstellen.

Nach einer raschen und problemlosen Registrierung lidt man sich eine Bedienungsanleitung®
als pdf-Dokument herunter, dieSchritt fliir Schritt einfach und iibersichtlich erklért, wie man
ein Benutzerkonto anlegt, wie die Administrationsfliche funktioniert, wie man mit dem In-
halts-Editor arbeitet, wie man Seiten mit Liickentexten bzw. Multiple Choice erstellt und wie
man den WebQuest schlieBlich freischaltet.

4 Beispicele

4.1 ,,Der Kampf um Troja“

£ Der Kamp! um Troje - ein Webquest - Telesystein

@ v & Np:plevnntemite defkenTion/rdec tael it UK 3} i ~
Ooe  Besbeten Asd Faamtin Bl T L
# KX G Dm tangf unTroja- enWebnest e et Yt e

URL: http://www.interrete.de/latein/Troja/Start. huml

2 |hr WebQuest in 7 Schritten, URL: hitp:/wizard.webguests.ch/docs/Anleitung.pdf (Zugriff:
20.05.2009)
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Dieser fiir die Sekundarstufen I und II gedachte, von W. Schubert und einigen Schiilerinnen
und Schiilern gestaltete WebQuest beginnt mit folgendem Einfiihrungstext:

,,Troja, eine groRe, michtige, wohlhabende Stadt, widerstand zehn Jahre lang der Bela-
gerung und den Angriffen eines groBen griechischen Heeres. In der letzten Nacht ist es
jedoch den Griechen gelungen, in die Stadt einzudringen. Die lodernden Flammen der
brennenden Hiuser erhellen die Nacht. Plindernd ziehen die griechischen Soldaten
durch die Stadt. Trojas Ende steht unmittelbar bevor.

Du bist mitten drin im Geschehen! Als Reporter/Reporterin des Senders Radio et Tele-
visio Latina musst du an vorderster Front einen Life-Bericht erstellen {iber den Kampf
um Troja und Trojas Ende.*

Die Schiiler/innen bilden Gruppen® und begegnen nun nacheinander Kassandra, Odysseus
und Aeneas, dic sie jeweils interviewen miissen. Die Fragen, die den mythologischen Figuren
gestellt werden, sind vorgegeben. Zu den Internetseiten, mit deren Informationen die jeweili-
gen Antworten zu erarbeiten sind, stehen bereits die Links zur Verfiigung, es diirfen aber auch
Biicher (Lexika usw.) zu Hilfe genommen werden.

Um von Kassandra zu Odysseus und von diesem zu Aeneas zu gelangen, miissen Fragen be-
antwortet bzw. ein Kreuzwortritsel geldst werden.

SchlieBlich miissen die Ergebnisse der Interviews der restlichen Klasse — etwa als Zeitungsar-
tikel, mit Hilfe von Overhead- oder PowerPoint-Folien usw. — présentiert werden.

Auf der Internetseite ,Lehrer Online® stehen didaktische Hinweise von Schubert zu dieselp
WebQuest samt einem ausfiihrlichen Lernzielkatalog in inhaltlicher und medienpéddagogi-
scher Hinsicht zur Verfiigung.*

4.2 ,,Operation ,Der Rhein‘ — ein Agententhriller aus Germanien

c 1| L) Momfie e SRR N OE LT L5 <

Vasheartre St (B Ente vl - Aidvele Harfrchin

Start

Einlihrung
wems  Operation "Der Rhein"
?nmm ein Agententhriller aus Germanien

Ein WebQuest

von

Walfried Schubert

URL: hutp://www.interrete.de/latein/webquests/germanien/index.him

24 Dies ist in der Aufgabenstellung nicht eigens angegeben, lasst sich aber aus der Anfangsinformati-
on ,Was ist ein WebQuest?* sowie dem unten angegebenen didaktischen Kommentar von Schubert
erschlief3en.

?® Siehe Schubert 2004.
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Auch dieser WebQuest wurde von W. Schubert gestaltet. Diesmal versetzt der Einfiihrungs-
text die Schiiler/innen in die folgende Situation:

«Es ist Nacht. Das Licht des Mondes, das zwischen ein paar Wolken hindurchscheint, spiegelt sich im
Wasser des Rheins. Von seinem Ostufer aus sieht man in der Ferne den Schein einiger Lagerfeuer. Dort
hinten liegt Castra Vetera, ein groBes Heerlager der Romer am Niederrhein.

Es ist das Jahr 68 n.Chr. Einige Germanenstdmme schmieden in der letzten Zeit geheime Pldne. Seit
ungefdhr 110 Jahren miissen die freiheitsliebenden Stdmme der Gallier und Germanen mitansehen, dass
die Romer ganz Gallien und Teile Germaniens besetzt halten! Nur einmal, vor fast 60 Jahren, da haben
die Germanen es den Romern gezeigt, als drei rémische Legionen unter Varus von Germanen vernichtet
worden waren! 60 Jahre! Einige Stammesfirsten der Germanen meinen, dass es wieder an der Zeit sei...

Gleich wird der Mond ganz hinter den Wolken verschwinden, kein Mensch ist zu sehen oder zu horen:
ideale Verh&ltnisse, um unbemerkt auf einem kleinen Kahn den Rhein zu Uberqueren...*

Die Aufgabe besteht nun darin, als ,,germanischer Agent folgende Auftrige zu erfiillen:

e moglichst viele Informationen tiber ,,Germania inferior zu sammeln

e alles zu notieren, was man iiber rémische Truppen, Lager, Siedlungen und Stidte in
Erfahrung bringen kann

e sich besonders gut in Castra Vetera und in der Colonia Claudia Ara Agrippinensium
umzusehen

e Informationen iiber den Ort der Stationierung und die Kampfbereitschaft rémischer
Truppen zu sammeln

e herauszubekommen, wo und wie die Germanen am besten angreifen kénnen

Es steht bei diesem WebQuest frei, ob man die Aufgaben in Gruppen- oder Einzelarbeit 16sen
will bzw. welche Informationsquellen man verwenden méchte, es wird jedoch auch hier eine
Reihe von Links zu vorgegebenen Internetseiten angeboten. Auf die Bedeutung einer kriti-
schen Beurteilung der Seriositét der Informationsquellen wird eigens hingewiesen.

Auch bei der Wahl der Prisentationsmittel hat man viel Freiheit. Man hat die Wahl, ob man
die Ergebnisse eher traditionell mit Plakaten, Collagen, Folien etc. darstellen méchte oder mit
digitalen Mitteln, also PowerPoint, Webseite, Grafikprogrammen, Animationen etc.

Bei der Evaluation/Bewertung werden ein Bereich ,,Fiir Schiiler und ein Bereich ,,Fiir Leh-
rer unterschieden.?

® Nach demselben Muster wie ,Operation ,Der Rhein™ wurde tbrigens von Schilern ein WebQuest
zum Thema ,Big Business am Hadrianswall® erstellt, der ebenfalls zugénglich ist: URL:
hitp://www.interrete.de/latein/webguests/hadrianswall/index.htm (Zugriff: 20.05.2009)
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4.3 ,,Die Anfinge Roms*

) B WpleQuis « Moilln Finnfan
Das fesbeten el Ovord fmmanten Dk e

c X b hetands gg2ice Rkcerefinoy teni = G
bt szesites Seem @ Bra Sctrile | Arushslsdrchten
| WobQus 32 Romer WebQuest o
= -'_:)
: . R " J
i Die Anfange Roms i
ALRITS 4
B
Thema
Aufgaben
Ressourcen it‘-.
IR
Prasentation ]

Info

URL: hitp://webguests.gre2 loe.atroemer/index.hitm]

Dieser WebQuest wurde fiir das Fach Geschichte in einer zweiten Klasse AHS erstellt, 1dsst
sich aber natiirlich auch fiir Latein verwenden. Hier geht es darum, dass die Schiiler/innen mit
Hilfe vorgegebener Internetressourcen in Gruppen zu folgenden Themen arbeiten und die
Ergebnisse dann referieren:

e Die Stadt Rom

e  Vom Dorf zum Weltreich

e Das Militdr — die Legionére

e Alltag in Rom

e Brot und Spiele

e Spuren der Rémer in Ostosterreich

4.4 ,Die brennende Bibliothek des antiken Alexandria. Eine internet- und quellenkriti-
sche Analyse fiir Studierende der Alten Geschichte und Didaktik der Geschichte®

e ' b5 i rabns S i
& b adteSeln @ meSorns | Wik Bohdten
res 3 R b0 wQ Noxardra G

Die brennende Bibliothek des antiken Alexandria

Eine intesnet: und quedenkrdsche Analyre fir Studrtende oer
Gae!

Johann Woligang Goethe-Universitat Frankfurl am Maln

(STarTan S 05 WebOest irdem Sie auf den Lesesal der modemen dlorandrss-3c han B:blothed Rcrcm)

URL: http://user.uni-frank furt.de/~-gejic/alexandria/
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Bei diesem WebQuest von Daniel Gejic (Historisches Seminar / Abteilung fiir Alte Geschich-
te der Johann Wolfgang Goethe Universitit) und Thomas Hilmer (Seminar fiir Didaktik der
Geschichte an derselben Universitéit) handelt es sich um ein besonders aufwendig gestaltetes
und interessantes Beispiel. Worum geht es? Gejic und Hilmer haben in ihren Lehrveranstal-
tungen regelméfig die Erfahrung gemacht, dass bei Studierenden das Bewusstsein fiir eine
kritische Nutzung des Internets hdufig fehlt und eine Ausbildung in der Fachmethodik sowie
quellenanalytisches und quellenkritisches Arbeiten in der Regel zu kurz kommen. ,,Wir ver-
folgen mit diesem WebQuest mehrere Ziele: Studierende sollen durch die angeleitete Recher-
che mit Hilfe des WebQuest dazu veranlasst werden, verschiedene Onlinedarstellungen zu
vergleichen, den unterschiedlichen Aussagegehalt der Internetressourcen zu analysieren, diese
Aussagen mit denen der historischen Wissenschaft und schlielich mit Priméarquellen zu ver-
gleichen. Dabei ist uns wichtig, dass die spezifischen Merkmale der verschiedenen Publikati-
onstypen erkannt werden. [...] Unser WebQuest stellt einen kontinuierlichen Lernprozess dar,
an dessen Ende die Erkenntnis stehen soll, dass die Arbeit an und mit Primédrquellen fiir das
historische Arbeiten unerlasslich ist.“*’

Die Einleitung besteht aus einem Informationstext zum Mouseion und zur Bibliothek von
Alexandria sowie dem Hinweis, dass es im Folgenden hauptsichlich um die Frage der Zersts-
rung der Bibliothek und hier wieder in erster Linie um einen in den historischen Quellen er-
wihnten Brand im Jahr 48/47 v.Chr. gehen wird: ,,Was sagen die antiken Uberlieferungen
dazu, was die moderne, was die dltere Forschungsliteratur, was steht dazu im Internet und
worauf basieren die Aussagen der einzelnen Autoren eigentlich? Damit stoBen Sie am Anfang
Thres Studiums die Tiir des Mouseions auf und treten ein, in die faszinierende Welt der Wis-
senschaft.*

Nun miissen in Gruppenarbeit Darstellungen auf Internetseiten, in der Sekundérliteratur sowie
in Primérquellen kritisch untersucht werden, wobei detaillierte Vorgaben zum Arbeitsablauf,
zur Arbeitsaufteilung, zu den Arbeitstreffen usw. gemacht werden. Auch zum Thema ,,Bewer-
tung* gibt es genaue Auflistungen.

Dieser WebQuest wurde fiir Studierende der Alten Geschichte und der Didaktik der Ge-
schichte entwickelt, soll aber auch im Gymnasium in den Klassenstufen 11 bis 13 (nach deut-
scher Zihlung) verwendet werden konnen.”® Auch wenn man zur Ansicht gelangen sollte,
dass er fiir den Schulgebrauch zu anspruchsvoll bzw. mit zu viel Zeitaufwand verbunden ist,
kann man sich auf jeden Fall zum Einsatz von adaptierten Varianten im Latein-, Griechisch-
oder Geschichteunterricht der gymnasialen Oberstufe bzw. in der unverbindlichen Ubung
,Einflihrung in die Praxis des wissenschaftlichen Arbeitens® anregen lassen. Die Erfahrung
zeigt ja, dass die Vermittlung einer umfassenden Medienkompetenz, die auch Kritikfidhigkeit
und damit einen vorsichtigen Umgang mit allen Arten von Medien, im Besonderen aber mit
Internetressourcen, umfasst, im Gymnasium auf jeden Fall noch ausbaufihig ist.

T Gejic/Hilmer, S. 2.

% 3o die Angabe im ,WebQuest-Forum®, einem Gemeinschaftsprojekt des deutschen Aktionspro-
gramms n-21, der Padagogischen Hochschule Zirich und der Johannes Kepler Universitét Linz, das
fur Recherchezwecke auch eine WebQuest-Datenbank umfasst. URL: http://www.webquest-
forum.de/datenbank/details.php?id=102 (Zugriff; 20.05.2009)

A
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Auf der Startseite ihres WebQuests stellen die beiden Autoren folgende 15-seitige Broschiire
als kostenlosen Download zur Verfligung:

Daniel Gejic / Thomas Hilmer:
WebQuest ,,Die brennende Bibliothek des antiken Alexandria®,
Hinweise fiir Dozenten/innen

Inhalt:

1 Didaktische und methodische Hinweise

1.1 Problemstellungen und Vorbemerkungen
1.2 Zielsetzungen und Ansatz des WebQuest
1.3 Aufbau des WebQuest

2 Hinweise zu den Materialien
2.1 Onlinedarstellungen

2.2 Sekundirliteratur

2.3 Quellen

Das dafiir bendtigte Passwort kann man ganz unkompliziert per Mail von den Autoren anfor-
dern.”’
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»CAESAR MAGNUS*

Ein Traum, der ihn zum Weltherrscher machte
Zwei Autoren auf einen Streich: Caesar und Alexander im Vergleich

Friedrich Maier

In seinem an Furius und Aurelius gerichteten Gedicht (c. 11, 1o ff.) fasst der Dichter Catull
Caesars Unternehmungen im Norden so zusammen:

Caesaris visens monumenta magni,
Gallicum Rhenum horribile aequor ulti-
mosque Britannos.

Schaut auf die Stétten, die an den groBen Caesar erinnern,
am Rhein in Gallien, auf dem schaurigen Meer und den weitest
entfernten Britannen.

Hier ist vom “groBen Caesar” (Caesar magnus) gesprochen. Der Italiener LUCIANO
CANFORA (2004. 118) deutet die Stelle so: ,,Caesar Magnus wird hier offen Pompeius
Magnus gegentiber gestellt (ein Beiname, der auf Alexander den GroBen zuriickgeht).« Wir
wissen: Pompeius war ein geradezu manisch getriebener Alexander-Nacheiferer; er hat sich
deshalb die Haare hoch toupiert, nach seinen Erfolgen im Osten hat er Alexanders Sternen-

mantel angezogen und sich von seinem Heer ausdriicklich den Titel ,,Magnus® verleihen las-
sen.

Pampeius Mag

Blexander der Grolie

Pompeius’ Zeitgenossen sagten ihm nach, er sehe
den Statuen seines Vorbiides Alexander des GroBen &hnlich.
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Alle Caesarmonographien der letzten Zeit, angefangen von CHRISTIAN MEIER,
WOLFGANG WILL, LUCIANO CANFORA und besonders WERNER DAHLHEIM, stellen
mit Nachdruck heraus, dass sich auch Caesar Alexander den Grof3en in hochstem Mafle zum
Vorbild genommen hat, ja dass auf ihn der Titel MAGNUS eine geradezu magischen Anzie-
hungskraft hatte, die sein ganzes Leben und Streben elementar bestimmte. Seine Rivalitdt mit
Pompeius hatte darin wohl den tiefsten Grund. Caesars Zeitgenossen hatten von diesem Sta-
chel des Ehrgeizes in ihm bereits eine Ahnung; nach seinem Tod hat man beide, Alexander
und Caesar, sehr bald in ihrer GréBe parallelisiert, z.B. bei Plutarch und Appian. Sie standen
sich bei den antiken Biographen und Historikern als Weltherrscher auf AugenhShe gegentiber.

In den Rhetorenschulen der Kaiserzeit gehorte der Vergleich des Romers mit dem Griechen
zu den beliebtesten Exempeln fiir Deklamationsiibungen. Ihren weltgeschichtlich gleichen
Rang hat wohl erstmals in neuer Zeit FRIEDRICH SCHLEGEL 1776 in seinem Essay ,,Cae-
sar und Alexander. Eine welthistorische Vergleichung® festgestellt: ,,Caesar und Alexander,
ein gewaltiges Paar; die beiden méchtigsten und auch die beiden wiirdigsten Weltbeherrscher
des ganzen Altertums!*

Fiir uns ist von Belang: Caesar und Alexander waren also schon damals zu herausragenden
Gegenstinden der Schule geworden. Warum sollten wir das piadagogische Potential, das in
einem solchen Vergleich angereichert ist, nicht fiir den modernen Lateinunterricht niitzen?
Einen Versuch, die Caesar-Lektiire damit auf eine neue Grundlage zu stellen, ist es allemal
wert.

1. Die Verpflichtung der Geburt

1.1 Die gottliche Legitimation

Caesar besaB die bestmogliche Voraussetzung zur Macht; sie kam von den Géttern. Nach
Sueton hat er diesen Vorzug selbst bekundet. Bei einer Trauerrede auf seine Tante Juilia, die
er als Quistor hielt, hob er deren Abkunft hervor: miitterlicherseits von Ancus Marcius, einem
der ersten Kénig Romas, und viterlicherseits ausgezeichnet durch die Verbindung der Julier
mit der Gottin Venus. Im Geschlecht der Julia verbanden sich, so meinte er, die Heiligkeit der
Konige (sanctitas regum) und die Ehrwiirdigkeit der Gotter (caerimonia deorum). Origo,
gens, genus sind die tragenden Begriffe des Textes. Sein Geschlecht sei auf der Vaterseite
(eben iiber Aeneas) ,,mit den Géttern verbunden® (cum dis coniunctum). Caesar wihnte sich
demnach von koniglichem und géttlichem Gebliit, geradezu als Abkdmmling von Jupiter, so
dass er sich zur Herrschaft nicht nur berufen, sondern geradezu verpflichtet fithlte.

Est ergo in genere luliae et sanctitas deorum, qui plurimum inter homines

valent, et caerimonia deorum, quorum in potestate ipsi sunt reges.

(Sueton Caesar 6)
Spiter (47/46 v.Chr.), also lingst auf dem Gipfel der Macht, sollte er dies auch auf einer
Miinze vor aller Welt propagieren lassen: Die Vorderseite zeigt den Kopf der Gottin Venus,
die Riickseite Aeneas, der seinen Vater aus dem brennenden Troja tréigt, also den Ahnhermn
des julischen Geschlechts.
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Venus und Aeneas als Caesars Vorfahren

Alexanders Legitimation ist &hnlich; doch musste er sich diese géttliche Vollmacht erst miih-
sam verschaffen. Von Haus aus kein Grieche, ja nicht einmal Vollmakedone hatte er sich an-
fangs sogar wegen seiner Herkunft des Spottes zu erwehren. ,,Du Elender, bin ich etwa ein
Bastard?“, soll er einem Beleidiger zugerufen haben. Vom Drang nach oben, an die Spitze
von Geschlecht und Macht, war er gerade deshalb gleichsam wie besessen. Schon friih glaub-
te er sich — iiber Herakles — vom héchsten Gott abstammend, wie Appian berichtet. Allerdings
er;t einige Zeit spéter, bereits zum Konig emannt und nach erfolgreichem Siegeszug in Klein-
asien, konnte er sich in der Oase Siwa in Agypten seine Abkunft von Zeus Ammon beschei-

nigen lassen. Der dlteste der Priester nannte den dem Tempel nahenden Konig ,,.Sohn des
Zeus*:

Regem accendentem maximus natu e sacerdotibus filium lovis appellavit.

Alexander mic Lawenkappe und Zeprer

Zeus mit Adler

Auch. hier t?estétigt eine Miinze von 325 v.Chr. propagandistisch diesen Anspruch. Die Vor-
derseite zeigt den Alexanderkopf, die Riickseite Zeus mit Adler und Szepter. Alexander
glaubte, er sei ... ,,Sohn der Gottheit“. (MICHAEL WOOD, 1997, 76).

1.2 Erste Begegnung mit Alexander

Den quasi géttlichen Auftrag zur Herrschaft trug Caesar offensichtlich von Jugend an in sei-
nem Herzen, zutiefst davon emotional bestimmt. Auch darauf ldsst uns eine Aussage Suetons
schlieBen. Als der Julier in Spanien als Quéstor titig war, hatte er, was seine Karriere betraf,
geradezu ein schockartiges Erlebnis. Schuld daran war Alexander, der hier erstmals in seiner
Biographie namentlich auftaucht, ihm aber ganz sicher als der grole Welteroberer schon seit
Kindheit als Idol vor Augen schwebte. Wie Sueton berichtet, bemerkte Caesar bei einem Her-
kulestempel die Statue Alexanders des Groflen; bei dessen Anblick soll er aufgestéhnt und
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seine eigene feige Trigheit gleichsam verachtet haben. Warum? Weil von ihm noch nichts
Denkwiirdiges, nichts, was des Eingangs in die Geschichtsbiicher wert (memorabile) wire,
getan worden sei in einem Alter, in dem Alexander bereits den Erdkreis unterworfen habe. Er
habe sich, so seine innere Qual, der ihm durch Geburt auferlegten Pflicht zur Weltherrschaft
feige entzogen. Er lieB es bislang an grofen Taten (res gestae) missen.

Animadversa ... Magni Alexandri imagine ingemuit et ignaviam suam
quasi despexit. Quod nihil dum a se memorabile actum esset in aetate,
qua Alexander iam orbem terrarium subegisset. (Sueton, Caesar 7)

Diese Begegnung mit dem in Stein verewigten Alexander hat auf
Caesar eine geradezu traumatische Wirkung. Der schwere
Minderwertigkeitskomplex gegeniiber seinem groen Vorbild
verfolgte ihn, wie wir sehen werden, sein Leben lang. ,,Als Caesar
auf Alexander zuriickschaute, um seine kiinftige Aufgabe und
Stellung zu verstehen, zeigten sich Kampf und Eroberung als
Urquell der Allmacht (DAHLHEIM, 182). Dadurch wird auch
erklarbar, warum Caesar daraufhin sofort Spanien verlieB, um in
der Hauptstadt, dem Zentrum der Macht, méglichst bald die Chance
zu GroBtaten durch Eroberung zu bekommen. Nur in Rom stand fiir
ihn, so dachte er offensichtlich, das Sprungbrett zu den erstrebten
Hohen.

Dass Caesar mit seiner Machtambition richtig lag, bestitigte ihm —
wohl schon in Rom — ein Schreckenstraum; er traumte, er habe mit
seiner Mutter Unzucht getrieben. Erst die Traumdeuter vermochten
seinen Schock (perterritus est) in hochste Erwartung (summa spes)
umzuwandeln. Sie erkliarten, dass durch diesen Traum die
Herrschaft {iber die ganze Welt angezeigt werde:
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Jean Marie Vien (1767):
Caesar vor der Statue Alexanders
des Grofien

Interpretabantur eo somnio imperium orbis terrarum ostendi. (Sueton 7)

Denn jene Mutter sei, so sagten sie, niemand anderer als die Erde, die als die Mutter aller gel-
te. Die Herrschaft iiber die alle Menschen umfassende Mutter Erde sei ihm also, so musste
Caesar folgern, vom Schicksal vorbestimmt. Wer konnte es Caesar verdenken, dass ihm die
im Traumbild kiinftig zugedachte Rolle als Weltherrschaft zu einer stindig aktiven Triebfeder
(vgl. incitaverunt) seines Handelns wurde. Die langst gehegte Hoffnung wurde durch den
Traum forciert, sie entwickelte sich in ihm allméhlich zu einer Machtbesessenheit, der wahn-
hafte Ziige eigen waren.

1.3 Alleinherrscher im republikanischen Staat

In der Tat agierte Caesar auf der politischen Bithne Roms wie im Rausch. Hatte Alexander
nach der Ermordung seines Vaters und Rivalen Philipp, an dem er womdglich beteiligt war,
sich sofort als K6nig den Massen prisentiert und war jener, dem von ihm bewunderten Troja-
helden Achill gleich, in den Krieg gezogen, so musste Caesar zu einem solchen Status — kon-
form mit der republikanischen Verfassung — mithsam, mit taktischer Klugheit und mit Un-
mengen Geld hocharbeiten. Mit selbst finanzierten Tierhetzen und Gladiatorenspielen machte
er sich bei den Rémern beliebt, aber auch zum groBten Schuldner Roms. Bald war er Pritor.
In seiner undurchsichtigen Rolle bei der Verschworung Catilinas hatte er mit seiner Rede ge-
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gen die Todesstrafe zwar keinen Erfolg, konnte sich jedoch als popularis, als Volksfreund,
profilieren.

Seine Bewerbung um das Amt des Konsuls fiir das Jahr 59 v.Chr. bedurfte jedoch seiner gan-
zen Raffinesse. Caesar verband sich mit den zwei méchtigsten Politikern (zugleich groBten
Rivalen) zu einem zundchst geheimen Minnerbund, dem sog. Triumvirat, das seinerzeit be-
reits Marcus Terentius Varro durch den Satiren-Titel ,,Das Ungeheuer mit den drei Képfen®
mit dem Hollenhund gleichsetzte. Nichts mehr sollte im Staat geschehen diirfen, was einem
der Drei dieses Staatsungeheuers missfiel. Im Kopf des Kliigsten unter den Dreien saB freilich
nach wie vor die Triebfeder Alexander. Und dies lieB ihn weit iiber den Augenblick hinaus-
planen. Im Bild von G. Bezzuoli ist dies unmissverstindlich angezeigt. Wihrend der Beratung
der Triumvirn legt Caesar in Gedanken versunken seinen Arm um die Biiste Alexanders. Ge-
wiss dachte er, um wie viel leichter und schneller doch sein griechisches Idol an das Ziel sei-
nes Traumes, seiner ihm vom Schicksal zugedachten Stellung gekommen ist.
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G. Bezzuoli: Das Triwmvirat, um 1835/36.
Links: Pomprius Magnus. Mitte Crassus,
réchts Caesar, der mit der Recheen die Biiste Alexanders umarme.

Offiziell hat Caesar als Konsul die politische Macht. Doch bestand dieses Amt nicht aus zwei
Kollegen? Wie stand es um den Mitkonsul Calpurnius Bibulus, ,seinen Intimfeind*
(HARTMUT GALSTERER, 2000, 310). Dartiber gibt uns wiederum Sueton eine sehr aufschluss-
reiche Antwort, die Wort fiir Wort entlarvend ist.

,»Als nach Verkiindung des Ackergesetzes Bibulus Widerspruch cinlegte, trieb Caesar seinen
Amtskollegen mit Waffengewalt vom Forum. Man schiittete ihm sogar einen Kiibel Mist iiber
den Kopf. Als er sich am folgenden Tag im Senat dariiber beschwerte und niemand fand, der
eine solche Unrechtstat durch Abstimmung zu verurteilen wagte, war er so verzweifelt, dass
er sich fortan zu Hause verkroch und nur noch durch schriftliche Einspriiche in das Gesche-
hen eingriff. Von diesem Zeitpunkt an verwaltete nur noch ein Mann im Staat alle Geschiifte.
Manche haben spéttisch geschrieben, dass, wenn sie eine Mafinahme unterzeichneten, diese
nicht von den Konsuln Caesar und Bibulus, sondern von den Konsuln Julius und Caesar voll-
zogen worden sei. Bald gingen im Volk folgende Verse um:

,Nicht von Bibulus ist, was neulich geschehen, gemacht worden, sondern von Caesar; denn
vom Konsul Bibulus wird nichts, ich erinnere mich, jemals gemacht.’
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Da steht es schwarz auf weiB. Unus ... omnia in re publica administravit. Caesar war inmitten
der Republik de facto Alleinherrscher, sein Mitregent nur Marionette. Niemand im Senat
wagte iiber sein mit Waffengewalt veriibtes Unrecht tiberhaupt nur abzustimmen. Die Waffen
(arma) erwiesen sich stirker als das Recht (jus). Das ,,Parlament war gewissermal3en auller
Funktion gesetzt. Wer war da noch michtiger als er? Musste sich der Romer da nicht dem
griechischen K6nig Alexander ganz nahe fiihlen? Zumal ihm unmittelbar nach dem Konsulat
Raum und Mittel zur Eroberung in die Hand gegeben wurden.

2. Mit Elan in die Eroberungskriege
2.1 Gallien als Sprungbrett

Was fiir Alexander der Osten, war fiir Caesar — zunichst — der Norden. Ganz bewusst lief§
sich der Prokonsul die Nordprovinzen zur Verwaltung zuweisen. Von dort aus konnte er sei-
nen Eroberungsdrang in Taten und Erfolge umsetzen. Doch war er auch dort auf das Schick-
sal angewiesen, an dessen fir ihn giinstige Macht er immer stirker glaubte. Und in der Tat:
Das Schicksal war ihm gewogen,; es spielte ihm die Chance des Helvetierkrieges zu. Der Auf-
bruch aus ihren Heimatgebieten verletzte die Grenzen des Imperiums und brachte seine Bun-
desgenossen in Bedringnis, so dass Caesar auf der Grundlage des Herrschaft sichernden Prin-
zips des Bellum iustum in Aktion treten konnte. Verteidigend konnte er sich als Eroberer
Macht und Ruhm erwerben, grofle Taten vollbringen.

Anders als Alexander, der sich einen Stab von Militdrhistorikern auf seinen Ziigen mitnahm,
war Caesar sein eigener Berichterstatter. Urspriinglich hatte er seinen Bericht wohl ,,Commen-
tarii rerum gestarum*, also ,,Tatenbericht“, genannt (GREGOR MAURACH, 2003, 15), damit
anzeigend, dass er in ,,denkwiirdigen Taten“ mit seinem groBen Vorbild in Konkurrenz zu
treten beabsichtigte. Dabei ist von Anfang an bemerkenswert: Die kluge Taktik seiner Kriegs-
fiihrung hat in der klug arrangierten Darstellung seiner Taten ihr Pendant; die Erzéhlstrategie
des Werkes De bello Gallico war von Anfang an auf Rechtfertigung angelegt, auf Steuerung
der offentlichen Meinung in Rom, letztlich auf Psychagogie. Ganz bewusst wollte Caesar auf
die seclische Verfasstheit seiner Leser, besonders des aristokratischen Senats Einfluss neh-
men.

Schon das Prom belegt dies. Warum werden bereits hier, wo es doch nur um die Lage in
Gallien geht, zweimal die Germanen erw#hnt? Der Name ,,Germanen™ musste in den Ohren
der Romer einen unheimlichen Klang gehabt, gleichsam traumatische Angste erzeugt haben.
Die Belger seien die tapfersten gewesen, nicht nur weil sie von rémischer Zivilisation am we-
nigsten verweichlicht, sondern durch den stindigen Krieg mit den Germanen in ihrer Leis-
tungskraft gefordert gewesen seien. Auch die Helvetier iiberragten die anderen Gallier an
Tapferkeit, da sie sich fast tagtidglich mit den Germanen kémpfend herumzuschlagen hatten.
Dadurch wird so frith als nur méglich das Generalmotiv des Gallienkrieges angestimmt: Ab-
wehr der Germanengefahr.

Caesar wollte schon hier ,,auf die jenseits des Rheins lavernde Germanengefahr (MAURACH,
19) aufmerksam machen. Es kommt ihm darauf an, ,,dass der Leser gleich zu Beginn des
Werkes als die eigentlich latente Bedrohung die Germanen im Bewusstsein speichert.”
(JoACHIM LATACZ, 1978, 76). An entscheidenden Stellen innerhalb des ersten Kriegsjahres
wird dieses Bewusstsein gezielt verstirkt. Nach dem Sieg tiber die Helvetier siedelte Caesar
diese wieder in ihre angestammte Gebiete zuriick. Warum?
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,Er tat dies besonders aus der Uberlegung heraus (ea ratione), weil er nicht wollte, dass der
Raum, aus dem die Helvetier abgezogen waren, leer stehe, damit nicht wegen der guten Qua-
litdt des Ackerlandes die Germanen, die jenseits des Rheins wohnen, von ihren Gebieten in
die der Helvetier tiberwechselten und so der Gallischen Provinz und den Allobrogern unmit-
telbare Nachbarn wiirden.*

2.2 Bollwerk gegen die Germanen

Der Leser konnte das nur so verstehen, dass das Helvetierland ein Bollwerk gegen die geféihr-
lichen Germanen bilden, letztlich Italien schiitzen sollte. Das Kalkiil, der kiihl berechnete
Grund (ratio), der diese MaBBnahme bestimmte, tritt in der stringenten sprachlichen Formulie-
rung des dafiir verantwortlichen Mannes klar zutage:

Id ea maxime ratione fecit, quod noluit eum locum, unde ..., vacare, ne ...
Germani transirent.

Noch viel stirker musste Caesar die Germanengefahr als Handlungsgrund in Anspruch neh-
men, als es darum ging, nach dem Ende des Helvetierkrieges sein weiteres Verbleiben in Gal-
lien auBerhalb der Grenzen des Imperiums zu rechtfertigen (BG I 31, 1-16; 32, 1). Warum zog
sich der Imperator nicht wieder in seine Verwaltungsprovinz zuriick? Eben der Germanen
wegen. Ariovist, der barbarische, zoreswiitige und verwegene Konig der Sueben, also des
michtigsten und geféhrlichsten Germanenstammes, wiitete seit 1ingerem in Gallien.

Gesandtschaften seien deshalb, so bereichtet Caesar, unter der Fithrung des Diviciacus zu ihm
gekommen und hétten ihn gebeten, da sie sich selbst nicht mehr verteidigen (defendere) konn-
ten, zu verhindern, dass immer mehr Germanen iiber den Rhein kiimen und die Gallier unter
deren Druck so wie einst die Helvetier ihre Gebiete rdumen miissten. Caesar mége doch ganz
Gallien gegen das Unrecht Ariovists verteidigen (ab iniuria Ariovisti defendere). Die Gallier
erflehten also von Caesar die Fortsetzung des bellum iustum sogar fiir ganz Gallien. So stellte
er sich selbst den Freibrief zur Eroberung ganz Galliens durch Verteidigung aus. Caesar ge-
riert sich als ,,Eroberer aus Notwehr*.

Das Trauma des furor Teutonicus wird hier von Caesar ganz offensichtlich in den Seelen der
Leser aktiviert. ,,Das Schreckliche des Kimbern- und Teutonenereignisses demonstriert sich
fiir viele, die darauf zu sprechen kommen, darin, dass die Germanen wie Wasserwogen die
Alpen, den Sicherheitswall im Bewusstsein der Rémer, tiberwanden und sich nach Italien und
Gallien hineinergossen. (HORST CALLIES, 1975, 346). Durch diese ,,Angst vor einer extraordi-
néren Bedrohung® fithrt Caesar die Leser zu dem Glauben: Der Krieg jenseits der Alpen wird
zum Schutze Jtaliens vor den fiirchterlichen Germanen gefiihrt.

2.3 furor Teutonicus als Kriegslegitimation

»Caesar hat Gallien zu romanisieren beabsichtigt®, schreibt Wolfgang Will (1992, 66), um ein
Bollwerk gegen den furor Teutonicus zu bilden.” ,Man erinnerte sich in Rom nur zu genau
der Kimbern und Teutonen®, so dass der Imperator aus der Wanderung der Sueben leicht eine
»Aggression der Germanen® machen konnte, ,,um seinen eigenen Angriff zu legitimieren®
(MAURACH, 43). Der Zug der Kimbern und Teutonen stand den Rémem noch schreckenerre-
gend vor Augen.” (GALSTERER, 312). Denn da Erinnerung das stirkste emotionsregulierende
mentale Symbol darstellt, brachte Caesar damit die Leser zwangslaufig auf seine Seite.
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Die Angst vor dem furor Teutonicus als Caesars Begriindung fiir seinen Krieg auBerhalb der
Provinzgrenzen ist keine bloBe Konstruktion des interpretierenden Philologen oder Althistori-
kers; der Autor selbst liefert dafiir authentische Belege. In seiner Feldhermrede vor den meu-
ternden Offizieren bei Vesontio (I 39 ff.) stellt er bewusst eine gefiihlsméBige Verbindung
zwischen der ,,wahnsinnigen Raserei (furor et amentia) des Ariovist, vor dem sie Angst ha-
ben, und der einstigen Bedrohung Italiens durch die Germanenstaimme der Kimbern und Teu-
tonen her. Der Suebenkonig ist gewissermaBen der personifizierte furor Teutonicus. Doch wie
die Kimbern und Teutonen seinerzeit von Marius geschlagen worden seien, so werde Ario-
vist den Romern unterliegen. Bewusst evoziert Caesar das Bild vom furor Teutonicus.

In der Critognatus-Rede vor der Schlacht bei Alesia werden vom Gallier die Kimbern und
Teutonen als weniger gefihrlich als die Romer bezeichnet; diese seien einstmals wieder aus
den besetzten Gebieten abgezogen, die Romer hingegen wiirden auf ewig den Unterworfenen
die Knechtschaft aufzwingen. Dass ein menschenfressender Barbar die Romer fiir schlimmer
als die grausamen Germanen hilt, muss bei den Horern nicht nur die Erinnerung an jenes
Schreckstrauma wachrufen, es lidsst den Vergleich, iiberhaupt die ganze Rede des Galliers als
wahnwitzig, als Hirngespinst erscheinen. Caesar instrumentalisiert hier das offensichtlich
immer lebendige Schlagwort, um auch und gerade damit die Kritik an Rom, an seiner eigenen
Eroberungspolitik als verfehlt hinzustellen.

2.4 Der Angriff auf Germanien — ein Rachefeldzug?

Da, wo Roms Herrschaft im Norden, wo Caesars Aufstieg zur hochsten Macht auf der Kippe
stand, in der Entscheidungsschlacht um Gallien, bringt der Autor das sein Werk durchziehen-
de Leitmotiv expressis verbis nochmals ins Spiel. Der furor Teutonicus legitimiert seinen
Krieg, lisst ihn als ,,berechtigt erscheinen. Solche Barbaran sind wegen ihrer Wildheit und
abartigen Kultur — zu bekdmpfen und zu unterwerfen. Womdéglich steckt im Caesars Hinter-
kopf auch der Gedanke der Rache. Wie bei Alexanders Angriff auf Persien.

Die Perser hatten unter Xerxes Griechenland iiberfallen, das Land verwiistet und Athens Ak-
ropolis in Brand gesteckt. Der Makedone betrachtete seinen Einfall in Persien ausdriicklich
als Rachefeldzug. Dass Persepolis, die Hauptstadt des Landes, besonders die Palédste der A-
cheminiden, in Flammen aufgingen, war die Revanche fiir die Zerstorung der griechischen
Metropolis. ROBERT PAYNE spricht von ,,der erbarmungslosen Entschlossenheit Alexanders,
die Invasion des Xerxes zu richen® (447). Es sollte fir die Barbaren zugleich eine abschre-
ckende Lehre sein. Dies war ca. 150 Jahre spiter.

Es ist durchaus denkbar, dass Caesar kaum 50 Jahre nach dem verheerenden Einfall der Kim-
bern und Teutonen in Italien sein Land beim Angriff auf Germanien in dhnlicher Weise ré-
chen wollte. Man sah in ihm ,einen zweiten Marius“. Und eine ,;sehr starke Anlage zur
Rachsacht® (SCHELLING, 22) hatte er zudem. Sicherlich war diese Rache, wenn er sie woll-
te, Balsam auf die romische Seele. Ein Vergeltungsbediirfnis war némlich bei den Romern
noch vorhanden. Caesar sollte den Landsleuten als der groBe Richer erscheinen. Neben der
Abschreckung (metum inicere) fiihrt er namlich ausdriicklich die Rache (ulcisci) als starksten
Grund fiir den Rheiniibergang an, Rache — gewissermafen pars pro toto — an einem Stamm,
nimlich den widerspenstigen Sugambrern, die frech feststellten, die Romer hitten jenseits des
Rheins nichts verloren. Dass hier massive Leserlenkung am Werk ist, steht fest (BG IV, 19,
4).

Durch die emotionsregulierende Kraft des Rachegedankens lieB sich womdoglich auch leichter
sein volkerrechtliches Verbrechen gegen die Usipeter und Tenkterer aus dem Bewusstsein der
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kﬁtischen Leser verdréngen. Caesar hatte vor dem Rheiniibergang gegen alles giiltige Recht
die Gesandten dieser Stimme gefangen genommen und ihre Angehérigen in einem fiircherli-
chen Gemetzel“ (MAURACH, 103) brutal im Rhein ertrinken lassen. Dieser Volkermord —
€8 rollten angeblich 430000 Kopfe* (BALTRUSCH, 68) — war nicht mehr mit dem Prinzip des
bellum iustum vereinbar. Dieses Massaker gilt als die ,,niedertrichtigste all seiner Aktionen®
(JULLIAN, 1920). In Rom gab es zwar Proteste gegen ,die Ungeheuerlichkeit dieses
Ver‘brechens“ (CANFORA, 115), doch muss seine Militiraktion von den meisten Senatoren
als imperiale GroBtat angesehen worden sein. Der Senat beschloss ,,ein zwanzigtigiges Dank-
fest fiir den groBen Feldherrn.* (CHRIST, 126).

Was ganz im Sinn des Akteurs war. Caesar war ja in allem leidenschaftlich darauf bedacht,
si_ch durch seine im Norden der damals bekannten Welt vollbrachten Taten (res gestae) die fiir
die weitere Karriere wichtige Anerkennung zu verschaffen. Alles, was er tat, »entsprach ei-
nem genauen Kalkiil“ (CANFORA, 1ol). Caesar wollte unbedingt vor den Rémern mog-
lichst schnell — hatte er doch gegeniiber Alexander betrichtlich aufzuholen — als der groBe
Eroberer dastehen. ,,Seine Kriege im Norden waren* — wie ERNST BALTRUSCH (69) mit Recht
bemerkt — ,,gewiss nicht nur die blanke Demonstration rémischer Macht, es war auch der
Nachweis seines Eroberungsgenies.“ Dazu brauchte er eben Riume und Schlachten.

2.5 Nach Britannien — an das Ende der Welt

In den Réumen Germaniens sah Caesar offensichtlich keine weitere Chance zu groBer Bewih-
rung, zumindest nicht in der notwendig kurzen Zeit. In seiner Seelenstruktur war gewisserma-
Ben eine tickende Uhr eingebaut, die ihn trieb, rechtzeitig am Ziel zu sein. Diese hieB: Allein-
herrscher im imperium terrarum orbis. ,Der Ruhm des Eroberers* (KLEIN, 2007, 221) war
fur ih_n dafiir die unbedingte Voraussetzung. Dazu bedurfte es einer sensationellen Leistung.
In Britannien war diese mdglich. Auf die Insel hatte vor ihm noch kein romischer Militir den
Ful gesetzt. Fiir die Romer war diese Gegend fern, unbekannt, gleichsam die Grenze der
Welt. Fiir Catull mutete das Vordringen in dieses schaurige Meer zu den am Rande der Erde
lebenden Britannen (horribile aequor ultimosque Britannos (c. 11, 11) als kithnes , Abenteuer’
an.

Der ,,Griff nach Britannien* war fiir die Antike, wie MICHAEL GRANT (1982, 88) ein ,,sen-
sationelles Ereignis®. Er hatte das Maf3 einer GroBtat, da Caesar mit seinen pflichtgetreuen
Soldaten den Kampf an der Steilkiiste gegen die sich verteidigenden Inselbewohner siegreich
gestaltete — was bekanntlich spiter keinem Eroberer mehr gelang. Zugleich hatte er mit Klug-
heit, organisatorischem Geschick und einer Portion Gliick einen flirchterlichen Seesturm ii-
berstanden und seine Truppen wieder heil nach Gallien zuriickgebracht. Das steigerte ,,Cae-
sars Ansehen und Prestige in Rom* — nach HELGA GESCHE (1968) — nicht unerheblich.

Zugleich trat hier ein offensichtlich in jedem Machtmenschen wirksamer Urtrieb zutage: der
Drang in die Ferne, in das bislang Unergriindete, an die Grenzen der Erde oder dariiber hin-
aus. Wie Alexander weitest im Osten das Ende der Welt erreichen wollte (leider machten am
Ende seine Soldaten nicht mehr mit), so dringte es Caesar im Westen tiber all das bisher Be-
kannte hinaus, als der ,,die weitgehend unbekannte, beinahe schon auerhalb der Erde liegen-
de Insel* (ULRICH MEIER, 1978) iiberfiel. Da ist jenes Sehnen nach dem AuBergewdhnlichen,
Spektakuldren, Grenzenlosen mit im Spiel, das man bei Alexander als beherrschenden We-
senszug, als Pothos, konstatiert hat. Der antike Historiker P. Annius Florus deutet dies — bei
seiner Darstellung von Caesars Britannien-Unternehmen — unmissverstindlich an:
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Nachdem Caesar durch alle Gebiete zu Wasser und zu Lande n.larschiert war,
schaute er auf den Ozean hinaus und dachte, also ob den Rémern diese Welt nicht

ausreichte, an eine andere.
Epitome de Tito Livio I, 45, 16

Als sicher darf auf jeden Fall angenommen werden: Caesar ist durch diege Tat Alexar_lder ein
Stiick an GroBe niher gekommen. Das Britannenabenteuer bringt ihm jedenfalls bei Cat.ull
das Pridikat ,,Caesar magnus* ein, das hier nach CANFORA (108) gffen dem_Pompez_us
Magnus, dem manischen Alexander-Nacheiferer, gegeniibergestellt sei. Als gesichert gllt.i
Caesar hat fiir sich damit auf schnelle Weise in Rom ,,einen unglaublichen Propagm}dacrfolg
(C. E. STEVENS) errungen und sich den Weg an die Spitze um ein Betrichtliches frei gemacht.
Immer mehr festigte er sich den Ruhm des Eroberers schlechthin, des Welteroberers.

2.6 Der gefesselte Vercingetorix — Symbol des Triumphs

Als sich jedoch Gesamtgallien am Ende seines Prokonsulats zum
gewaltigen Freiheitskampf erhob, standen nicht nur Ansehen ua}d
Grofe des Imperiums auf dem Spiel, sehr viel mehr ging es um Sein
oder Nichtsein des Weltherrschers Caesar. Sein Ruf, seine ganze
Ambition, sein forscher Aufstieg drohten jéh zu enden. Von dal‘lcr
erkliren sich seine alles Menschenmalf ibersteigende Energie, seine
brutale Zerstorungswut, womit er den Rebellen entgegentrat.
Gergovia wurde niedergebrannt, ebenso Avaricum, von dessen 40000
Bewohnern nur 800 mit dem Leben davongekommen sein sollen.

Die zermiirbende Entscheidungsschlacht um Alesia, wo Sieg und
Niederlage lange Zeit auf des Messers Schneide standen, endete —
durch Fortunas Hilfe, an die Caesar glaubte — zu seinen Gunsten. Fiir
Alexander war die Schlacht bei Issos 333 v.Chr. ein &hnlicher
Wendepunkt in seiner Karriere. Auch fiir ihn stand alles auf flem
Spiel. Auch er fithrte die lange unentschiedene Schlacht durch seinen
personlichen Einsatz zum Erfolg. Er trostete danach Frau und Tochter o
des geflohenen Konigs Darius durch die Mitteilung, dass die?ser noch am Leben sei. l?el Caej-
sar hingegen, dem Erfolgsstichtigen, hatten — in seiner imaginaren Aufholjagd gegeniiber sei-
nem Vorbild — solche Sentimentalitdten keinen Platz.

Vercingetorix-Standbild

Er demiitigte Vercingetorix, den zum Ko6nig ernannten Arverner, indem er ihn vor seinen Ge-
nerilen vom Pferd steigen und die Waffen niederlegen lieB, um ihn dann in Fesse.ln nach R01.n
transportieren zu lassen — als das lebendige Symbol seines Triumphes; c}gr G_alher wurde fuir
den spiteren Triumphzug aufgehoben,; er sollte da gleichsam als Per;omhk.atson .von“Caeslars
Erfolg, seinen res gestae nordlich des Alpenwalls, der romischen Offentlichkeit prisentiert
und schlieBlich unmittelbar danach — nach sechs Jahren Kerkerhaft — erdrosselt werden.
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3. Der Marsch auf Rom — am Gipfel der Macht
3.1 Am Rubikon - die programmierte Entscheidung

Der kardinale Wendepunkt im Leben stand Caesar noch bevor. Nach dem Ende seines Pro-
konsulats in Gallien (49 v. Chr.) hatte Pompeius durch Gesetz verhindert, dass sich sein Riva-
le in absentia zum zweiten Male fiir das Konsulamt bewarb. Er hitte allein in der Volksver-
sammlung in Rom erscheinen miissen, wo er mit Sicherheit fiir seine Unrechttaten in Gallien
zur Rechenschaft gezogen worden wire. Das wire das Ende seiner Triume und der Verwirk-
lichung dessen gewesen, wozu er sich von den Gottern berufen fiihlte. Deshalb zog er, zu al-
lem entschlossen, mit seinen Legionen gegen Rom. Als Caesar am Rubikon stand, dem
Grenzfluss zwischen seinen Provinzen und dem italischen Stammland, war er sich der Trag-
weite seines Schrittes voll bewusst.

Nach dem Chronisten Asinius Pollio kreiste sein Denken um die fatale Alternative: ,,.Der Ver-
zicht auf diesen Ubergang wird mir Ungliick verursachen, der Ubergang aber allen Men-
schen.” Dass er sich mit dem Spruch Alea iacta esto! fiir das Ungliick der Menschheit ent-
schied, war konsequent, er konnte nicht anders. Seine Entscheidung war gewissermaBen von
den Urahnen her programmiert. Die Zeichen der Gétter (ostenta deorum) signalisierten ihm
auch die hohere Zustimmung, wie Sueton zeigt (Caesar 31, 2-3). Fiir Caesar war der Marsch
auf Rom so selbstverstindlich, dass er in seinem Bericht dariiber (Bellum Civile 1, 7-8) nur
seinen Zug nach Ariminium erwihnte, nichts aber von irgend einem inneren Konflikt. Doch
der verbrecherische Tatbestand ,,der Bruch des Staatsrechts® war gegeben. RAFFALT (1977,
13) hat die ganze Situation auf eine lapidare Formel gebracht: ,,Rubico — dies war der ent-
scheidende Moment in Césars Leben. ... In das Land jenseits dieses Flusses einzufallen, be-
deutete den Umsturz der bestehenden Ordnung.“ Er war ,,der Wendepunkt der romischen Ge-
schichte (BALTRUSCH, 94), der Anfang des ersten und einzigen Weltbiirgerkrieges der
Menschheit.

Was Alexander in der eroberten Stadt Gordion erlebte, war eine dhnlich prekire Situation,
zwar nicht in den Fakten, wohl aber in der psychologischen Struktur vergleichbar. Curtius
Rufus berichtet (Historia Alexandri Magni 111 1, 16-18): ,,Auf dem Weg zur Weltherrschaft
stellte sich dem Makedonenkonig ein Wagen mit einem unauflésbaren Deichselknoten entge-
gen. Nur wer diesen Knoten entschlingen kénne, so sagte ein Orakelspruch, werde die Macht
tiber Asien erringen (4sia potiturum esse). Da Alexander dies unbedingt wollte, macht er sich
spontan daran, die Aufgabe zu erledigen, allerdings zerschlug er, um durch einen Fehlversuch
kein boses Vorzeichen vor den Augen vieler zu machen, ohne langes Abmiihen das Geflecht
einfach mit dem Schwert. Was er tat, um die erstrebte Macht zu bekommen, war nicht recht,
war Frevel; er trieb seinen Spott mit dem Orakel (oraculi sortem ... elusit). Doch ,,Gordion
machte ihn zum Weltbeherrscher (PAYNE, 445). Das allein z#hlt. Auch fiir Alexander ging
Macht vor Moral.

3.2 Die Eliminierung des Todfeindes

Caesars Angriff auf Rom fiihrte zum ,,Staatsnotstand“, in dem Pompeius zum Kopf der Ver-
teidigung der res publica avancierte — mit der Folge, dass sich die einstige Freundschaft der
beiden Ménner zur Todfeindschaft wandelte. Der seit langem in Caesar glimmende Hass lo-
derte nun auf. Er nennt Pompeius missgiinstig und schamlos, da er ihm seine Erfolge miss-
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gonne und an ihn unerfiillbare Forderungen stelle (z. B. die Riickkehr in die Provjnz). Der
,grofe Pompeius* war jedoch der Energie und dem Genie des groRen Eroberers nicht mehr
gewachsen, er floh mit den republikanischen Truppen aus Rom nach Griechenland. Caesar
verfolgte ihn und brachte in der Schlacht bei Pharsalos durch die bessere Taktik sehr schnell
die Front seines Feindes zum Wanken.

Worauthin Pompeius sich — seine Soldaten beliigend und der Lage misstrauend — feige und
einem Deserteur gleich in sein Feldhermnzelt verkroch und schlieBlich ein Pferd packte, seipe
Feldherrninsignien abriss und Hals iiber Kopf nach Larisa fliichtete, von wo er per Schiff
nach Agypten iibersetzte. Dort wurde er, noch bevor er dgyptischen Boden betrat, von Solda-
ten des Konigs Ptoleméus getotet. Caesar berichtet dariiber karg und kalt:

...in Aegyptum pervenit et Alexandriae de Pompei morte cognovit.
(BC 3, 106, 4.)

,,Sein Konkurrent um die Macht im Staat war tot* (BALTRUSCH, 72). Den Todfeind und Riva-
len, der schon zu Lebzeiten ,,der GroBie* hiel3, hatte Caesar 1—3
eliminiert. Nun war der Zeusabkémmling — programmgemaf ’

— der einzige GroBe auf der Welt, der Einzige, der Alexander

gleichkam.

Und dies erkennbar mit Zustimmung der Gotter. Denn schon
in Kleinasien, als Caesar noch auf der Verfolgung von
Pompeius war, hatte er von bizarren Wunderzeichen gehort,
die sich zum Zeitpunkt des Sieges bei Pharsalos in Elis,
Antiochia, Pergamon und Tralles ereignet hitten. Hatte der
Autor den Mord an seinem Todfeind mit vier diirren Worten
registriet, so berichtet er tiber diese ostenta deorum
ausfiihrlich in einem ganzen Kapitel (105). Zudemonstrieren,
dass er mit den Géttern im Bunde stehe, das Schicksal ithm
gewogen sei, war ihm ein Anliegen ersten Ranges. Kam er
doch auch darin Alexander gleich, dem im Tempel des Zeus

Luis Lagranee.
. . . Das Haupt des Pompeius wird
Ammon in der Oase Siwah vom Priester bescheinigt wurde, Caesar tberreicht.

,,dass er unbesiegt bleibe, bis er zu den Géttern entriicke®

(... invictum ... fore, donec excederet ad deos, Curtius Rufus, IV 29).
3.3 In Alexandria — dem Idol ganz nahe

In Alexandria, der groBten vom Makedonenkdnig gegriindeten und mit seinem Namen geehr-
ten Stadt, muss Caesar geradezu in eine euphorische Stimmung gekommen sein. Fiihlte er
sich etwa auf diesem historischen Terrain seinem Idol sozusagen kérperlich nahe? Nicht nur
dass er sich von Kleopatra, der Schwester des regierenden Konigs Ptolemaios 11, die sich mit
List in seinen bewachten Pallast eingeschlichen hatte, zur Liebesverbindung verfithren lieB, er
vollbrachte auch eine wahrhaft sportliche Heldenleistung. Im Kampf um eine Briicke nahe der
Stadt geriet sein Boot in Bedringnis, so dass er ins Wasser sprang und durchs Meer
schwamm, streckenweise untergetaucht, dabei mit den Zéhnen den Feldherrnmantel mit sich
ziehend und mit der linken Hand die Schriftrolle seiner Commentarii iiber Wasser haltend, bis
er von einem anderen Schiff gerettet wurde.

Nach seinem Erfolg im Osten — er hatte Kleopatra wunschgemiB zur Kénigin tiber Agypten
gemacht — beendete er auf dem Riickweg nach Rom noch schnell den Aufruhr des Konigs
Pharnakes durch einen Blitzsieg (more fulminis) und schrieb die Nachricht dariiber in der
Kiirzestformel VENI VIDI VICI nach Rom. Dort schwankte das Warten auf den »superman
des Imperiums, um den sich mittlerweile der Nimbus eines Heros gelegt hatte, zwischen Hof-
fen und Bangen.

,»In Italien herrschte Unruhe* (WILL, 170),
4. Die Katastrophe vor dem Finale
4.1 ,,Fiir sechs Monate Herr der Welt*

Wie wiirde Caesar in Rom seine nunmehr unumschrinkte Macht gebrauchen? Er liel sich
zunéchst wieder zum Konsul wihlen; er stabilisierte die innere Ordnung der Stadt, ehe er auf-
brach, um die Reste der republikanischen Truppen unter Cn. Pompeius, dem Sohn von Pom-
peius Magnus, zu bekriegen. Er besiegte sie in Afrika bei Thapsus und in Spanien bei Munda,
hier in einer Schlacht, die ihn beinahe um die Friichte seines lebenslangen Totalengagements
gebracht hitte. Er kam hier in eine so missliche Lage, dass er die ihm bislang so gewogene
Fortuna beschimpfte (fortunam increpare), weil sie ihn fiir ein solches Ende aufbewahrt habe.
Offensichtlich hat er hier erstmals die Macht des Schicksals in ihrer ganzen Hirte verspiirt.
Nur durch hochsten personlichen Einsatz erreichte er die Wende des Kampfes. 4 duce fortius
quam a milite pugnatum est. So kommentiert Velleius Paterculus (2, 55, 4). Uber Cn. Pom-
peius wurde schlief3lich der Sieg errungen.

So blieb Caesar wie Alexander in allen Kémpfen, die er geliefert hatte, am Ende unbesiegt.
Der griechische Historiker Appian attestiert diese Leistung den beiden Feldherrn. Der Romer
feierte fiinf Triumphe fiir seine Siege in fiinf Kriegen in allen Teilen der Welt: im Norden
(Gallien), im Osten (Agypten und Kleinasien), im Siiden (Afrika) und im Westen (Spanien).
»Es gab keinen dufleren oder inneren Feind mehr, den es zu bekdmpfen galt.“ (GALSTERER,
324) Man musste in ihm — mit nur einer Einschrinkung — so etwas wie ,,den Weltsieger* se-
hen. Er hatte erreicht, dass ,.er der Herr der Welt war, michtig wie selten ein Mensch.“
(KLINGNER, 1962 ff.). Fiir seinen Bewunderer Kaiser Napoleon war er zu diesem Zeitpunkt
,»fiir sechs Monate Herr der Welt (11 a ete six mois maitre du monde).

4.2 Der ungekronte Konig

In Rom zog Caesar — nun Weltherrscher geworden — alle Amtsfunktionen an sich: Er wurde
45 v. Chr. Diktator auf Lebenszeit, Konsul fiir zehn Jahre. Pontifex Maximus, Oberbefehlsha-
ber liber das Heer — letztlich absoluter Souverén. ,,Es war eigentlich nur eine Frage der Be-
nennung, ob man ihn als Monarchen bezeichnet* (GALSTERER, 322). Doch das ihm von M.
Antonius angebotene Konigsdiadem hat er abgelehnt. Warum? Vielleicht weil er sich mit dem
de-facto-Status seiner Macht zufrieden gab. ,,Er machte sich zum Kénig, auch wenn er den
Titel nicht annahm®, schreibt Appian. Allerdings schuf der Monarch um sich den Glanz ko-
niglicher Majestat.

Wie Alexander in Baktrien Roxane, die Tochter des dortigen Fiirsten, und spéter nach zwei
weitere einheimische Prinzessinnen heiratete, um seine Ebenbiirtigkeit, seinen Herrschafts-
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drang zu untermauern, so war Caesar bereits in Agypten durch Heirat zu Kleopatras Ranghd-
he aufgestiegen, nicht aus Liebe, sondern aus staatsménnischem Kalkiil (HAFNER, 1993, 76).
Eben diese holte er auf dem Gipfel seiner Macht zusammen mit dem gemeinsamen Sohn Kai-
sarion nach Rom; ihre offentlich zur Schau gestellte konigliche Hoheit sollte seine eigene
herausgehobene von den Gottern gewollte Stellung, wie sie nur einem Konig zukam, den
Massen suggestiv zu Bewusstsein bringen. Der Althistoriker WERNER DAHLHEIM (2006)

driickt dies so aus:

Szenenfloto
aus dem Filme 0
Caesar tind
KNicoparra
von 1963 ¢
mit Rex =8

I Lurison und
Llizabeth
Taylorin den |
I Laupurollen

_Zur Autoritit eines Monarchen gehorte seit Jahrtausenden die Aura des Gottlichen. Kleopat-
ra, die neben ihm als Géttin und Konigin lebte, diirfte ihn darin bestarkt haben. < ... > Eine
die ganze romische Welt beherrschende Sehnsucht nach dem Einen, der die Trennwand ZWi-
schen Himmel und Erde niederreiffen konnte, konzentrierte sich von selbst auf den allméchti-
gen Romer, der sich anschickte, den Ruhm Alexanders zu verdunkeln.

4.2 Das Attentat

Den ecingefleischten Republikanern war Caesars Nimbus des unbesiegten Helden, des Welt-
herrschers, des quasi-Konigs ein gewaltiger Dorn im Auge. Nichts war ihnen verhasster als
der Titel rex. Deshalb planten sic das Komplott. Caesar war auch jetzt noch voller Taten-
drang. Er steckte mitten in der Vorbereitung eines Krieges gegen die Parther. Gegen dieses
gefihrliche Ostvolk war — seit Niederlage und Tod des Crassus — fiir das Imperium noch eine
Rechnung offen. Zudem war Caesars Ruhm als Weltherrscher, solange das Partherreich nicht
unter rémischer Herrschaft stand, unvollkommen. Erst durch einen Sieg iiber die Parther hétte
er seine Lebensbestimmung ganz erreicht, nidmlich ,,alle Macht unter eine einzige Herrschaft
7u fassen®. So NIKOLAUS VON DAMASKUS, ein griechischer Biograph des Augustus (,,Das
Leben des Augustus, 95). ,,Hier wollte Caesar etwas Herausragendes, und nie Dagewesenes
bewirken® (BALTRUSCH, 155). Das geplante Unternehmen sollte, wie CHRISTIAN MEIER
(Caesar, 1982) feststellt, ,,ein Eroberungsfeldzug im Stil Alexanders des GroBen sein®.

Noch war davor eine Senatssitzung abzuhalten. Caesar hatte tagszuvor unmissverstindliche
Vorzeichen erhalten, die auf die bevorstehende Gefahr hinwiesen. Doch in seinem Wahn der
Unbesiegbarkeit hielt er sich fiir unantastbar, ja unverletzbar. Calpurnias boser Traum beein-
druckte ihn nicht, ebenso wenig letztlich die tiblen Ergebnisse der Opferschau des Spurrina,
{iber den er sich bei Betreten der Kurie sogar lustig machte (Spurrinam irvidens). Alle religio-
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sen Skrupel verdrédngte er (spreta religione). Hier trat sein Wesen offen zutage: hohe Eitel-
keit, kalter Egoismus, zynische Ironie. Sein Machtwahn provozierte die Macht des Schicksals.
Dieses schlug mit aller Hérte zu. Von 23 Dolchstichen getroffen sank er nieder und verblutete
— Welch tragische Ironie! - vor der Statue des Pompeius Magnus, den er an GroBe weit iiber-
troffen hatte.

Auch hier ist die Parallele zu Alexander frappierend. Auch er hatte, wie Appian berichtet,
obwohl er immer ,,in den Végeln Boten von Géttern sah* (PAYNE, 444) die mehrfachen war-
nenden Prophezeiungen der Chaldier, also von religitsen Wahrsagern, nicht ernst genommen,
bei seiner Riickkehr aus Indien die Stadt Babylon vom Osten her zu betreten. Er hatte, im
Glauben, trotz Missachtung der Vorzeichen die Stadt sicher betreten zu haben und von da aus
sicher den Euphrat abwirts gefahren zu sein, die Priester sogar verspottet. Sein fiirchterliches
Sterben erfolgte unmittelbar danach, wobei bis heute nicht gekldrt ist, ob nicht Gift (etwa
Strychnin) mit im Spiel war. Auch er plante gerade einen neuen Feldzug, wahrscheinlich in
Richtung Westen bis ,,zu den Séulen des Herkules*. (ORTH, 1999, 439) War es Mutwille, ii-
bersteigertes Selbstwertgefiihl, der Diinkel, an nichts auBBer an sich selbst glauben zu miissen,
wodurch Alexander und Caesar, die Weltherrscher, am Ende zu Fall kamen. Machtwahn und
Schicksalsmacht prallten bei beiden mit tédlichen Folgen aufeinander.

5. Die Aktualitit der beiden Weltherrscher

Nicht zu Unrecht hat die Nachwelt Caesar und Alexander eng nebeneinander gestellt; ihre
Lebensschicksale gleichen sich in auffallend vielen Aspekten; ob durch Zufall oder, weil es
Caesar im Drang der Nachahmung so gewollt hat, 14sst sich nicht sicher entscheiden. Zweifel-
los war ihnen ein nahezu identisches Gen eigen, das Gen einer tiberragenden Durchsetzungs-
energie, das sie zu Weltherrschern werden lie8. Beide waren in solch extremer Ausprigung
Machtmensch, dass sie bis heute den Typus davon reprisentieren, mit je spezifischem Ein-
schlag: der eine der Herrscher mit dem Charisma des jugendlich-bedenkenlosen Draufgin-
gers, der andere der Herrscher mit dem Charisma des kalt berechnenden Despoten. Beide sind
in dem von WILFRIED NIPPEL (2000)
herausgegebenen = Band  , Herrschaft und
Charisma von Perikles bis Mao“ zu den
,Virtuosen der Macht” in der Weltgeschichte
gerechnet.

Im Vergleich der beiden Weltherrscher
profilieren sich wechselseitig deren schillernde
Charaktere und Leistungen, auch ihre ,,Grof3e*.
Alexander sitzt daflir in einem Relief als
vergottlichter Zeus auf der Weltkugel zwischen
Poseidon und Herkules. Was kénnte seinen Rang
als Weltherrscher mehr dokumentieren?!

Alexander auf der Weltkuge! sitzend
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Caesar hat ein solches Ehrendenkmal nicht erhalten, wiewohl es gewiss auch der Stoff seiner
Triaume war. Doch ,,das Volk®, so berichtet Sueton (Kap. 88), ,,erhob ihn ,aus Ub.erze.ugung’
zum Gott“ (MAURACH, 256). Von Augustus, dem Adoptivsohn, erhielt er schlieilich den

glorifizierenden Beinamen ,,DIVUS*

Augustus lick 29 v Chiden Tempel e den Divis Tulins, seinen vergindichien Adopovvaie
aul dem Forum Romanum erricheen, und zwar an der Seelle, an der der Teichnan des o
deten verbranne worden war (reehs Rekonsirukiion)., Min der Verpaudichnng € acwar s,
in Rom erstmals der oriencalische, von den hellenistschen Konipgen nacligeatinee Bracdolo
Vergiitlichung, cines Ferschers nach dem ‘Tode iibernommen,

Der Ehrentitel ,,Der GroBe®, auf den Caesar alles gesetzt hatte, blieb ihm gleichwohl versagt.
Einen CAESAR MAGNUS kennt die Geschichte nicht. Vielleicht ist aber die Tat;ache, ('1ass
er einer zweitausendjiahrigen Herrschaftsform den Namen gegeben hat, eine noch viel gewich-

tigere Ehre.

Beiden, Augustus und Caesar, kann man, fasst man ihre geschichtliche Wirkung ins Auge,
zweifellos ,,GroBe* nicht absprechen. Sie sind schillernde, aber auch faszinierende ,,Men-
schen, die die Welt veranderten® (1977). Das Pradikat ,,gro ist freilich nicht in moralischer
Hinsicht zu nehmen, es betrifft allein die bewirkten Folgen ihrer Taten. Fiir Caesars Gallien-
krieg hat LUCIANO CANFORA (127 ff.) sogar ein ,,Schwarzbuch® in sein'e Biographie ein-
gefiigt. Sein Urteil tiber ,,den grausamen Eroberer” fillt darin sehr negativ auf. Und doch
fragt er, ob die Frage nicht berechtigt sei: ,,Was wire ohne Julius Caesar aus Europa gewor-
den? Die Diskussion dariiber ldsst sich gewiss nach Lektiire der angebotenen Texte auch mit

jungen LateinerInnen fiihren.

Die lateinischen Texte sowie alles ergiinzende Material (Bilder und Zusatztexte sind ent-
halten in:

Caesar — Weltherrscher. Ein literarisches Portrait (mit Lehrerkommentar). Reihe
ANTIKE UND GEGENWART, Bamberg 2008
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Antike im Internet:
Trojanische Pferde

Gottfried Siehs

hen!* Sicher ist Thnen oder Thren Schiilern dieser Gedanke schon einmal durch den

Kopf gegangen. Ist Ihnen aber bewusst, dass Sie in Threm Leben schon viele troja-
nische Pferde in sich hineingelassen haben? Oder dass Ihre Gesundheit von einem ,,trojani-
schen Pferd” beeinflusst werden kénnte?

‘ ’ ’ ie konnten die Trojaner nur so dumm sein, das hélzerne Pferd in ihre Stadt zu zie-

Bei der Suche nach Bildern hat mich der Suchbegriff ,, Trojanisches Pferd* auf viele Internet-
Seiten gefiihrt, auf denen er in verschiedenstem Zusammenhang auftauchte (Bilder habe ich
dann auch noch gefunden). Eine kleine Auswahl davon méchte ich hier vorstellen — eine ei-
gene Recherche bringt aber noch viel mehr!

Trojanisches Marketing

»Die Stieglbrauerei zu Salzburg gratuliert dem 5 =
stolzen Vater, so die Headline eines kleinen . =
Folders, der in einem Geschenkpaket enthalten ist, ; ;
das  junge  Eltern in  §sterreichischen g x
Geburtskliniken tiberreicht bekommen. g %
Der Folder ist ein Gutschein fiir einen 6er-Tréiger i =
Stieglbier. Das  Konzept dahinter  heif3t 2 g
»1rojanisches Marketing“ und nutzt unter | =
anderem die Technik, freudige Ereignisse als =l 4

trojanische Pferde fiir die Platzierung von
Werbebotschaften zu  nutzen. In  solchen _ Griechische Briefmarke

v . . . mit dem Motiv des Trojanischen Pferdes
Glicksmomenten ist die Bereitschaft zur

Aufnahme von Informationen deutlich gesteigert!

Dabei ist das Prinzip keineswegs neu: Schon in den 1950er Jahren wurde im damals neuen
Medium Fernsehen der Slogan kreiert ,,Wenn einem so viel Gutes widerfihrt — das ist schon
einen Asbach Uralt wert”. In den Werbespots wurden Situationen gezeigt, in denen Menschen
positive Ereignisse erleben und sich danach in deutlich sichtbarer Zufriedenheit ein Glas As-
bach Uralt génnen. Dieser Slogan ist immer noch vielen geldufig!

Heute rangiert Trojanisches Marketing unter den Top 6 der Branche im Harvard Business
Manager von Dezember 2008!

Interessieren Sie Artikel wie z.B. ,,Mit Cleverness ins Kundenherz®“ oder ,Sensorik — die
Macht der Sinne“? Dann besuchen Sie
http://www.trojanischesmarketing.com
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Trojaner als Spezialfall von Computerviren

Sicher gibt es in jeder Klasse einige Spezialisten, die sich sehr gut mit Computern und Viren
auskennen. Lassen Sie diese einmal erkliren, warum Trojaner so genannt werden! (Es sind
scheinbar niitzliche Programme, die man aus dem Internet herunterladen kann. Man installiert
sie selbst (1) und damit den Virus, der in ihnen verborgen ist.)

(Es heiBt natiirlich DAS Virus - es hat sich aber eingebtirgert, Computerviren zur Unterschei-
dung von biologischen Viren als maskulin anzusehen.)

Stellen Sie auch einmal die Frage, was ein ,,Bundestrojaner” ist und ob er wirklich ein Trojg-
ner ist! Daraus kénnte sich eine Diskussion iiber Sicherheit und Grundwerte ergeben, ein

wertvoller Beitrag zur politischen Bildung!

Eine sehr gute Ubersicht findet sich z.B. auf
http://de.wikipedia.org/wiki/Online-Durchsuchung.

Trojanische Pferde in der Biologie und Medizin

Vitamin B12 als Trojanisches Pferd zur Tumordiagnostic
hitp://www.oreanische-chemie.ch/chemie/2008jun/b12.shtm

Leberzellentrick bei Malaria o
http://www.g-0.de/wissen-aktuell-5141-2006-08-07.html

Trojanisches Pferd fiir Tumorzellen -
hitp://www.scinexx.de/wissen-aktuell-5110-2006-07-31.htm!
http://www.scinexx.de/wissen-aktuell-7994-2008-03-26.html

Infektionsiibertragung (mit interessantem Kurzvideo) _ _ _
http://www.uniklinik-ulm.de/struktur/institute/medizinische-mikrobiologie-und-
hveiene/home/forschune/tvl-lab/projekte/trojanisches-pferd.html

(eine Zeile!)

Die Griinen in der Josefstadt

http://www.unsere- ‘ ‘ ’ .
josefstadt.at/mambo/index.php?option=com_content&task=view&id=31&Iltemid=1

(eine Zeile!)
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»» - €L propter incredulam generationem Sclavanorum ad
tramitem veritatis deducendam ... “

Der Text der Urkunde (iber die Griindung des
Klosters Innichen durch Herzog Tassilo im Jahre 769

Christoph Haidacher

geschichte eine duBerst spannende Epoche dar. Mit dem Angelsachsen Bonifatius

erhielt der bayerische Raum jene Didzesaneinteilung, die iiber viele Jahrhunderte
Bestand haben sollte. Die Schaffung der vier Bistiimer Salzburg, Freising, Regensburg und
Passau im Jahr 739 fiihrte zur Bildung einer unter herzoglichem Einfluss stehenden bayeri-
schen Landeskirche, die mit Rom und dem Papst verbunden, jedoch von den Franken unab-
hingig sein sollte. Nur wenige Jahrzehnte spiter wurde das Bistum Siben dem Einfluss des
Patriarchen von Aquileia entzogen und in diesen bayerischen Diézesanverband integriert, an
dessen Spitze der 798 zum Erzbischof erhobene Salzburger Oberhirte stand. Die Verbindun-
gen der Alpentiler in den Norden, in das bayerische Altsiedelland, waren vielfiltiger Natur,
weswegen es nicht verwundern darf, dass der Tiroler Raum zahlreiche Impulse von dort emp-
fing. Unter anderem verdankt auch das dlteste Kloster Tirols diesem Umstand seine Entste-
hung.

D as 8. Jahrhundert stellt in der bayerischen und damit auch in der tirolischen Kirchen-

Vor beinahe 1250 Jahren, ndmlich im Jahr 769, wurde im Hochpustertal das Kloster Innichen
gegriindet. Kenntnis vom damaligen Geschehen besitzen wir durch die dlteste, auf Siidtiroler
Boden ausgestellte Urkunde; sie hat sich zwar nicht im Original erhalten, wohl aber in Form
einer kopialen Uberlieferung aus der ersten Hilfte des 9. Jahrhunderts. Sie befindet sich im
dltesten Freisinger Traditionscodex, der aus der Feder des Monches Cozroh stammt und heute
im Hauptstaatsarchiv Miinchen aufbewahrt wird.

Der Begriff Traditionsbuch (lat. codex traditionum) leitet sich vom lateinischen Wort traditio
ab, was mit Schenkung bzw. Giiteriibertragung iibersetzt werden kann. Vor allem im Herzog-
tum Bayern bedienten sich geistliche Institutionen wie Kirchen und Klgster vom 9. bis zum
13. Jahrhundert dieses Mittels der Rechtssicherung. In einer noch schriftarmen Zeit trugen sie
in diese Codices Abschriften von Aufzeichnungen iiber Besitzerwerbungen, Schenkungen,
Privilegien etc. ein.

AufBlere Merkmale und innerer Aufbau

Auch wenn die genannte Urkunde nur als Abschrift vorliegt, erscheint es doch zweckmiBig,
einige Bemerkungen tiber die dufleren Merkmale zu verlieren. Die Eintragung iiber die Griin-
dung von Innichen im Freisinger Traditionsbuch umfasst zwei Seiten und ist mit Tinte auf
Pergament geschrieben; als Schrift bediente sich der Mdnch Cozroh einer karolingischen Mi-
nuskel.

Mehr Ergebnisse fordert die Untersuchung der inneren Merkmale zu Tage, wobei man sich
immer bewusst sein muss, dass Abschriften unter Umstéinden Abweichungen vom Original
aufweisen konnen. Die Schenkung beginnt mit einer sogenannten ,,schlichten Invocatio (An-
rufung Gottes): In Dei nomine. Es folgt die Intitulatio (Name und Titel des Urkundenausstel-
lers): Ego Tassilo dux Baiovarorum vir inluster. Dieser Titel ist dem karolingischen Konigsti-
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tel nachempfunden und zeigt das Selbstverstindnis und das Selbstwertgefiihl dieses Bayern-
herzogs; die Vertreter einer Sonderstellung Bayerns (Freistaat etc.) innerl.lalt.) der Bqndqsr_e-
publik Deutschland kénnen daher mit Recht auf historisch gesicherte Kontinuititen, die bis in
das Friihmittelalter zuriickreichen, verweisen.

Eine kurz gefasste Arenga (allgemeine Begriindung fiir die Ausstellung der Urkunde) leitet
vom Protokoll (Eingangsteil der Urkunde) zum Hauptteil des Dokuments, dem so genannten
Kontext, tiber. Dort ist der eigentliche Rechtsinhalt (Dispositio) festgehalten, im konkreten
Fall die herzogliche Schenkung von Innichen unter Verwendung der fiir Tassilonische Ur-
kunden typischen Prisensverben dono atque transfundo; durch die Nennung des Empfanger.s
(Abt Atto) sowie des Zwecks der Ubertragung (Errichtung eines Klosters) mit dem obligatori-
schen Hinweis auf das Seelenheil des Schenkers wird dieses Rechtsgeschift niher erldutert.

Die Grenzen des iibertragenen Gebietes sowie die dazugehdrigen Rechte sind in der Perti-
nenzformel enthalten, die im konkreten Fall nicht den oft sehr formelhaften Vorbildern folgt,
sondern weitgehend auf die realen Verhéltnisse im Hochpustertal Bezug nimmt. Auch bedient
man sich bei der Aufzihlung der Pertinenzen nicht des gewohnten und im frinkischen Be-
reich verwendeten Ablativs, sondern des Akkusativs, was auf Einfliisse aus dem langobardi-
schen Urkundenwesen zuriickzufiihren sein diirfte.

Die Corroboratio, in der die Beglaubigungsmittel angekiindigt werden, bedient sich einer sehr
interessanten Formulierung: quia manu propria ut potui caracteres cyrografu inchoando de-
pinxi. Ebenso wie bei dem in dieser Urkunde gleichfalls gebrauchten hilari vultu tradedi
scheint man auf Vorbilder in élteren Papstbriefen zuriickgegriffen haben: Man darf beim Wort
Chirograph allerdings nicht an die uns heute geléufige Bedeutung (zwei wortgl.eiche Urkun-
den, die auf einem einzigen Blatt geschrieben und dann auseinander geschnitten wden;
passten die unregelm#Bigen Schnittstellen aneinander, so galt dies als Beweis der Echthe}t der
Dokumente) denken, sondern muss diesen Ausdruck in Anlehnung an seinen ursprﬁngl}chen
Sinn im Griechischen als gesamte Namenszeile verstehen und im Zusammenhang mit der
Unterfertigung des Herzogs in Form eines Kreuzes (f signum manus meae propria T assilonis)
sehen.

An diese etwas eigentiimliche Corroboratio schlieBen sich nun einige narrative bzw. petitive
Elemente (Bitte des Abtes von Scharnitz; Bekehrung der Slawen; &de und. unbewqhnte Ge—
gend, wobei das inanem atque inhabitabilem wohl als schwach besiedelt zu interpretieren ist.)
an, die iiblicherweise in einer eigenen Narratio bzw. Petitio vor dem dispositiven oder Recht
setzenden Teil der Urkunde stehen. Der Kontext wird durch eine sogenannte Sanctio be-
schlossen, die allen Zuwiderhandelnden den Zorn Gottes und sémtlicher Heiliger androht.

Der letzte Abschnitt der Urkunde, das Eschatokoll, beginnt mit der Unterschrift des Ausste.l-
lers in der Person Herzog Tassilos, gefolgt vom Ausstellungsort und von der Datierung, die
aus zwei Teilen besteht: Zum einen die Erwihnung der Riickkehr des Herzogs aus Italien,
zum anderen die Angabe der Regierungsjahre Tassilos, aus der das Jahr 769 als Ausstellungs-
datum der Urkunde errechnet werden kann. Das Dokument wird durch die Nennung von 1 3
Zeugen, unter denen an letzter Stelle Bischof Alim von Sében angefiihrt ist, sowie des Schrei-
bers Anno beschlossen.

Das geopolitische Umfeld

Um die Griindung des Klosters Innichens in den damaligen historischen Kontext einordnen zu
konnen, scheint es angebracht, sich die Situation des bayerischen Herzogtums unter Tassilo
IIL. vor Augen zu fithren. Der im 6. Jahrhundert entstandene Stammesstaat besal3, obwohl er
die Oberhoheit der Merowinger anerkannte, eine relativ unabhéngige Stellung am Ostlichen
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Rand des frinkischen Machtbereichs. Der 741 geborene Tassilo erlebte bereits als Kind die
Auseinandersetzungen zwischen Bayern und Franken, so auch die Niederlage seines Vaters
Odilo gegen die frankischen Hausmeier im Jahr 743. Nach dem Tod des Vaters (748) stand
Tassilo unter der Vormundschaft seiner Mutter Hiltrud bzw. seines Onkels Pippin; die
Reichsannalen berichten, Tassilo habe im Alter von 16 Jahren nach Erreichung der Volljih-
rigkeit die Herrschaft in Bayern angetreten und 757 auf dem Maifeld von Compiégne zusam-
men mit zahlreichen bayerischen Adeligen Pippin und seinen beiden Séhnen Karl und Karl-
mann den Treueid geleistet. Bei der Absetzung Tassilos 788 hat man diesem Schwur groBe
Bedeutung zugemessen. Die jiingere Forschung hat jedoch iiberzeugend nachgewiesen, dass
diese ,,Unterwerfung* der Bayern und ihr Gang in die frinkische Vasallitit in Compiégne nie
stattgefunden habe, sondern erst im Zuge der Ereignisse von 788 Teil der Uberlieferung ge-
worden sei. Unbeschadet davon schuldete der bayerische Herzog nach der ,,Lex Baiuvario-
rum* dem jeweiligen Konig der Franken jedoch die ihm zukommende Treue; nicht mehr und
nicht weniger geschah 757 in Compiégne.

Bereits 763 kam es zu einem ersten Konflikt mit Kénig Pippin, als Tassilo anlisslich eines
Feldzugs gegen Aquitanien das frinkische Heer verlieB; ein Verhalten, das auf Grund eines
schweren Winters mit einer darauf folgenden Hungersnot ohne schwerwiegende Folgen fiir
den Bayernherzog blieb. Tassilo nutzte diese Phase zum weiteren Ausbau seiner Stellung und
ndherte sich den Langobarden an; die Heirat mit der Kénigstochter Luitbirg sollte der Festi-
gung dieser Biindnisses dienen. Nach dem Tode Pippins (768) trat eine voriibergehende Bes-
serung des angespannten bayerisch-frinkischen Verhéltnisses ein, wozu die Heirat Karls des
GroBen mit einer langobardischen Kénigstochter ihren Teil beigetragen hat.

Tassilo, obwohl nominell unter frankischer Oberhoheit, stand damals im Zenit seiner Macht;
der Sieg iiber die Karantanen im Jahr 772 demonstriert dies eindrucksvoll. Allerdings hatte
Karl der Grofe nach dem Tod seines Bruders Karlmann (771), nach der Niederwerfung der
Langobarden (774) und Sachsen (Zerstorung der Irminsul 772, Blutgericht von Verden 782)
sowie nach der Verstindigung mit dem Papst (781) seinen politischen Handlungsspielraum
entscheidend erweitert, so dass er daran schreiten konnte, den letzten noch unabhiingigen
Herrscher in seinem Reich zu entmachten, was ihm im Jahr 788 schlieBlich auch gelang.

Die innerbayerischen Verhiiltnisse

Die eben geschilderten Ereignisse oder ,Nichtereignisse® zu Compiégne lieBen die Ge-
schichtswissenschaft ein zweigeteiltes Bayern konstruieren: Auf der einen Seite den nach
moglichst groBer Unabhéngigkeit strebenden Herzog, auf der anderen Seite einen frankophi-
len Adel, der diesen separatistischen Weg nicht mittragen wollte. Der Herzog stiitzte sich da-
bei auf die Gebiete ostlich von Salzach und Inn, wihrend der oppositionelle Adel im Westen
Bayerns seine Machtbasis mit dem Zentrum Freising besaB. Dieses Bistum befand sich zu
Zeiten Tassilos fest in der Hand der Huosi, eine der fiinf in der lex baiuvariorum genannten
fithrenden bayerischen Familien. Mit Arbeo, Atto, Hitto und Erchanbert stellten sie damals
vier Freisinger Bischofe. Die Macht dieses profriankischen Adels zeigt sich deutlich in den
zahlreichen Klostergriindungen im Raum zwischen Lech und Inn: Scharnitz, Benediktbeuren,
Schiftlarn und Tegernsee seien exemplarisch fiir viele andere Stiftungen genannt. Die Tatsa-
che, dass man im Westen des Herzogtums in den Jahren 754 bis 767 nach Ausweis der Frei-
singer Traditionen nach Konig Pippin datierte (Tassilo kam nur fallweise an zweiter Stelle
vor), wurde als weiteres Indiz fiir ein machtpolitisch zweigeteiltes Bayern herangezogen. Da-
her wire die Griindung Innichens nur wihrend jener kurzen Jahre der auBen- und innenpoliti-
schen Entspannung nach dem Tode Pippins (768) mdglich gewesen; dieses gemeinsame Werk
von Herzog und Adel hitte kurzzeitig die herrschenden Gegensitze tiberlagert. Tatséchlich,
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und dies haben jiingere Forschungen wie jene von Joachim Jahn aufgezeigt, waren weder der
frankisch-bayerischer Gegensatz noch die inneren Spannungen so stark, dass sie Tassilos
Herrschaft ernsthaft tangiert hitten. Erst als Karl der GroBie daran schritt, die bayerische Ei-
genstindigkeit zu beseitigen, schlugen sich Teile des Adels auf die Seite des Machtigeren.

Die Griindung von Innichen

Als Tassilo im Jahr 769 aus Italien von einer diplomatischen Mission zurtickkehrte, die zu
einem Biindnis mit Papst Stephan III. und zu einer Annéherung an das Frankenreich Karls des
GroBen gefiihrt hatte, stellte er in Bozen jene Urkunde aus, die als Geburtsschein Innichens
gilt. Darin iibertrug er Abt Atto von Scharnitz umfangreiche Besitzungen im Hochpustertal,
um dort ein Kloster fiir die Slawenmission zu errichten.

Dem in der Urkunde genannten Namen India liegt nach dem Siidtiroler Ortsnamensforscher
Egon Kiihebacher ein keltisches Indiaca zugrunde; es bedeutet nichts anderes als ,,Eigentum
des Indius“. Uber Indica und Inticha entwickelt es sich zum heute verwendeten Innichen. Der
Ausdruck ,,Campo Gelau - Frostfeld“ lisst sich mit den im Winter vorherrschenden tiefen
Temperaturen dieses Hochtals schliissig erkléren.

Der Umfang der Schenkung ist im Dokument des Jahres 769 detailliert angegeben: Das tra-
dierte Gut wird im Westen durch den Taistner- oder Gsieserbach (a rivo, quae vocatur Tesi-
do) begrenzt, im Osten bildet der Anraser- oder Margarethenbach, der zugleich das Gebiet
von den Slawen trennt (usque ad terminos Sclavorum, id est rivolum montis Anarasi), die
Grenze.

Dieser gesamte Komplex, dessen Ost-West-Ausdehnung rund 35 Kilometer betrug und damit
einen betrichtlichen Umfang besaB, wurde von Herzog Tassilo an Abt Atto iibertragen, des-
sen Personlichkeit sich mit Hilfe der vorhanden Quellen recht gut rekonstruieren ldsst. Zum
Zeitpunkt der Schenkung bekleidete er die Wiirde eines Abtes des im Jahr 763 gegriindeten
Klosters in der Scharnitz. Er genoss damals das Vertrauen des Herzogs, suchte allerdings spé-
ter die Nihe zu Karl dem GroBen, durch dessen Fiirsprache er im Jahr 784 nach dem Tod Ar-
beos zum Bischof von Freising aufstieg. Enge verwandtschaftliche Beziehungen verbanden
ihn mit den Huosi, der Griinderfamilie von Scharnitz. Die meisten bayerischen Forscher rech-
nen daher Atto ebenso wie die drei Freisinger Bischofe Arbeo, Hitto und Erchanbert dieser
filhrenden Adelsgruppe Westbayerns zu, die ihren Besitzschwerpunkt im Voralpengebiet zwi-
schen Lech und Isar hatte.

Damit ist die Griindung Innichens nichts anderes als das, was im dariiber ausgestellten Do-
kument auch berichtet wird: Das gemeinsame Werk von Herzog und der Familie der Huosi.
Tassilo erteilte den notwendigen herzoglichen Konsens und iibertrug Innichen die Erstausstat-
tung, gleichsam als Einladung an den Adel mit weiteren Traditionen das Fortbestehen des
neuen Klosters zu sichern. Eine Vorgangsweise, die sich bei fast allen agilolfingischen Klos-
tergriindungen beobachten lasst.

Die Besitzstruktur im Pustertal legte ein gemeinsames Vorgehen von Herzog und Adel nahe.
Die Orte Dietenheim, Greinwalden, Tesselberg und Uttenheim (rund um Bruneck), die auf die
bayerischen Herrschernamen Theodo, Grimoald, Tassilo und Odilo zuriickgehen, machen den
herzoglichen Einfluss sichtbar. Percha, Wielenbach, Reiperting (rund um Bruneck) und Auf-
kirchen (bei Toblach) finden ihre Entsprechung im Kerngebiet der Huosi am Ammer- und am
Starnbergersee (der ehemalige Wiirmsee). Diese besitzméBige Verzahnung von Herzogs- und
Adelsgut im Pustertal illustriert sehr deutlich die enge Verbindung zwischen den Agilolfin-
gern und den Huosi.
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Mit dieser Schenkung des Jahres 769 setzte der Herzog einen wichtigen Impuls fiir die weite-
re herrschaftliche Durchdringung der Alpentiler sowie der Gebiete im Siidosten seines Du-
kats. Innichen war Herbergs-, Versorgungs- und Nachschubstation an der so wichtigen Nord-
Stidroute, die zugleich auch ein Tor nach Karantanien darstellte. Auch beim Landesausbau im
Hochpustertal, dessen seelsorgliches Zentrum es selbstverstéindlich bildete, erfiillte Innichen
eine wichtige Aufgabe. Gleichzeitig unterstiitzte dieses Missionskloster (et propter incredu-
lam generationem Sclavanorum ad tramitem veritatis deducendam) das bayerische Ausgrei-
fen auf Karantanien, dessen Eroberung nur kurze Zeit spiter (772) erfolgen sollte. Eine #hnli-
che Rolle war Kremsmiinster, einer weiteren tassilonischen Klostergriindung (777)' an der
Slawengrenze, zugedacht. Aber auch Schamitz und damit letztlich Freising, dessen Eigen-
kloster Innichen wenig spiter wurde, griffen damit weit tiber ihren Kernraum aus; die traditio
von 769 stellte den Beginn der besitzméaBigen Verankerung des Bistums des hl. Korbinian an
der nach Venedig fithrenden Route mit Stiitzpunkten in Innichen , im Cadore und um Vicen-
za, Castelfranco und Treviso dar.

Die Zeugenreihe enthilt die Namen zahlreicher bayerischer Adeliger; ohne Zweifel Ausdruck
einer breiten Zustimmung zu dieser Griindung: cum consensu optimatum Baiovarorum. Es
begegnet allerdings auch der Name des Bischofs von Sdben. Dessen Nennung mag vielleicht
ein wenig liberraschen. Zwar lag das zu errichtende Kloster in seinem Amtsprengel, aber es
stand unter starkem Einfluss von Adelsgruppen aus dem Freisinger Raum. Vielleicht hat Tas-
silo Bischof Alim ganz bewusst beigezogen, um ein Gegengewicht zu schaffen. Alim war
aber auch jener Bischof, der die Loslosung Sibens aus dem Metropolitanverband von Aqui-
leia einleitete und seine Didzese in die bayerische Landeskirche iiberfiihrte; Intentionen, die
ganz im Sinne Tassilos waren und wohl ein Grund fiir die herzogliche Férderung dieses O-
berhirten waren..

Die Zukunft sollte zeigen, dass Innichen vollstindig unter Freisinger Einfluss geriet. In die-
sem Zusammenhang verdient die Tatsache Erwdhnung, dass die Reliquien des hl. Candidus
noch zu Lebzeiten Tassilos im Jahr 782 nach Innichen gelangten. Dieser sogenannte romische
Katakombenheilige war ein vor allem im Bistum Freising verbreitetes Patrozinium, was
Friedrich Prinz dazu verleitete von einem kultischen Parteiabzeichen zu sprechen. Mit der
Erhebung des Abtes Atto zum Bischof von Freising wurde Innichen Eigenkloster dieses Bis-
tums; die Tassilonische Stiftung verlor in den folgenden Jahrhunderten stetig an Bedeutung,
da die urspriinglich sehr umfangreiche Griindungsausstattung im Laufe der Jahrhunderte
durch Freising selbst sowie durch méchtige adelige Vogte sukzessive vermindert wurde. Um
1140 wandelte Bischof Otto von Freising das Benediktinerkloster schlieBlich in ein Kollegi-
atstift, in eine Gemeinschaft von Weltgeistlichen, um.
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Text der Urkunde iiber die Griindung des Klosters Innichen im Jahr 769 n.Chr., iiber-
liefert in einem Freisinger Traditionscodex aus dem 9. Jh.
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Transkribierter Text
DE CAMPO GELAU QUOD DICITUR INDIA

In Dei nomine. Ego Tassilo, dux Baiovarorum, vir inluster, conpunctus de
divina misericordia atque de aeterna beatudine manu valente cum con-
sensu optimatum Baiovarorum dono atque transfundo locum nuncu-
pantem India quod vulgus Campo Gelau vocantur Attoni abbati ad eccle-
siam sancti Petri apostolorum principis seu ceterorum sanctorum apostolo-
rum atque martyrum pro remedio anime meae seu et antecessorum
meorum in aedificatione monasterii atque ipsius servitio a rivo, quae voca-
tur Tesido, usque ad terminos Sclavorum, id est ad rivolum montis Ana-
rasi, totum atque integrum campestria seu et montana, pascuas, venatio-
nes, umecta seu frutecta, omnia ad eadem pertinentia locum, ut nullus
deinceps genitorum hominum queat nec usurpando praesumat quis
quolibet ingenio aut querimonia oriente ullo modo inquietare locum atque
inhabitantes in eo, in exordio rationis praedicto abbati Attoni, nec posteros
eius, quia manu propria ut potui caracteres cyrografu inchoando depinxi
coram iudicibus atque optimatibus meis. Quia et ipsa loca ab antiquo tem-
pore inanem atque inhabitabilem esse cognovimus, nunc vero postu-
lantem atque humiliter supplicantem audivi et propter incredulam genera-
tionem Sclavanorum ad tramitem veritatis deducendam concessi et hilari
vultu tradedi per presentes apices, ut nullus, quod fieri minime arbitror,
ex heredibus aut coheredibus meis sive quolibet opposita persona, qui
contra hanc epistolam donationis ire aut infrangere vult, iram Dei incurrat
et omnium sanctorum. T Signum manus meae propria Tassilonis donante
atque confirmante. Actum in Bauzono rediente de Italia anno ducatui eius
XXII. t Alizzeo 1 Reginvvolf t Signum manus Cundheri t Drudmunt t Pil-
lunc t Oatachar t Hliodro T Crimperht * Papo 1 Hariperaht t Kislolt T
Iubeanus t Alim episcopus testes. Ego Anno indignus iussus scripsi et

subscripsi.
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Ubersetzung

UBER DAS FROSTFELD, DAS INNICHEN GENANNT WIRD

Im Namen Gottes. Ich Tassilo, Herzog der Bayern, der erlauchte Mann, voll Demut bewegt
durch gottliche Barmherzigkeit und ewige Seligkeit, schenke und iibertrage aus eigener Voll-
macht mit Zustimmung der bayerischen GroBen den Ort namens Innichen, den man im
Volksmund Frostfeld nennt, dem Abt Atto von der Kirche des heiligen Apostelfiirsten Petrus
und der iibrigen Apostel und Martyrer fiir mein und auch meiner Vorfahren Seelenheil zur
Erbauung eines Klosters und zu dessen Unterhalt; [und zwar] vom Bach, der Taistner[bach]
genannt wird, bis zu den Gebieten der Slawen, das heifit bis zum Béchlein vom Anraser Berg,
zur Génze und vollstindig, [ndmlich] die Felder im Tal und auch Gebirgsregionen, Weiden,
Jagdreviere, Sumpfwiesen und Buschwerk, und alles, was zu diesem Ort gehort, so dass kiinf-
tig kein Mensch imstande ist noch irgendjemand widerrechtlich wage, unter welchem Vor-
wand oder welchem Anspruch auch immer, diesen Ort und seine Bewohner, weder den an-
fangs genannten Abt Atto noch dessen Nachfolger zu behelligen, weil ich mit eigener Hand,
so gut ich konnte, die Anfangsbuchstaben der Namenszeile in Anwesenheit meiner Recht-
sprecher und meiner Vornehmen geschrieben habe. Weil wir auch erfahren haben, dass diese
Ortlichkeit seit frithester Zeit 6de und unbewohnt gewesen sei, habe ich nun sein Verlangen
und sein demiitiges Bitten erhort und dies, um die ungliubigen Slawen auf den Pfad der
Wahrheit zu fithren, gestattet und mit frohem Sinn mittels der vorliegenden Urkunde [diese
Ortlichkeit] {ibergeben, damit niemand meiner Erben oder Miterben, was ich am allerwenigs-
ten annehme, oder wer auch immer gegen diese Schenkung vorginge oder sie beschidige;

dieser z6ge sich den Zorn Gottes und aller Heiligen zu.

T Mein eigenes, ndmlich Tassilos Handzeichen als Schenker und zur Bestétigung derselben.
Geschehen in Bozen bei der Riickkehr aus Italien im 22. Jahr seines Herzogtums. Alizzeo,
Reginwolf, das Handzeichen des Cundherus, Drudmunt, Pillunc, Oatachar, Hliodro, Crim-
perht, Papo, Hariperaht, Kislolt, Iubeanus, Bischof Alim als Zeugen. Ich, der unwiirdige An-
no, habe [diese Urkunde] auf Geheill geschrieben und unterfertigt.
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Latein Forum Bibliothek

Dieter Kolschéwsky: TIRO. Curriculum
breve Latinum. Ein Lehrwerk fiir
Erwachsene, Bd. 1: Texte — Grammatik —
Ubungen; Bd. 2: Vokabularien —
Ubersichten — Lésungen, unter Mitarbeit von
Torsten Koske, Hamburg: Helmut Buske
Verlag 2008 (303 + 191 S; ISBN: 978-3-
87548-529-5; € 32,80 + 22,80)

Hermann Niedermayr

Dieter Kolschéwsky, pensionierter Studiendi-
rektor und Hauptautor des in Deutschland weit
verbreiteten Unterrichtswerkes Itinera, legt
hier einen lateinischen Elementarlehrgang vor,
der speziell auf die Bediirfnisse von Erwachse-
nen zugeschnitten ist. Mogliche Zielgruppen
sind echemalige Lateinschiilerinnen und -
schiiler, die ihre verschiitteten Kenntnisse wie-
der auffrischen mdchten, Studierende, die das
Latinum als Studienberechtigung benétigen,
und Autodidakten, die aus Liebe zur Antike
und zur lateinisch geprigten Kultur des mittel-
alterlichen und neuzeitlichen Europa lateini-
sche Texte im Original lesen mochten. Ange-
sichts dieses Benutzerkreises ist der program-
matische Titel TIRO geschickt gewshlt: Das
vorangestellte Motto Bonus vir semper tiro soll
den Lateiner fortgeschrittenen Alters (sicher ist
darin auch die spit beginnende Lateinerin in-
kludiert!) dazu motivieren, die nicht gerade
kleinen Mithen des Spracherwerbs auf sich
nehmen (,,fiir Latein ist es nie zu spat!®). Wie
viele sprichwortliche Redensarten hat freilich
auch dieses Motto seine urspriingliche Bedeu-
tung gedndert: Hoffentlich trifft der bei Martial
12, 51, 2 intendierte Sinn der Sentenz (,ein
gutmiitiger Mensch bleibt immer ein Anfin-
ger®, d.h. fillt regelméBig auf die Nase) auf die
Beniitzerinnen und Beniitzer des Lehrgangs
nicht zu! Der zweite , Pate™ des Buchtitels lisst
mdgliche negative Assoziationen gar nicht erst
aufkommen: Wer den Lehrgang durchgearbei-
tet hat, soll nach dem Wunsch des Autors mit
der lateinischen Sprache ebenso vertraut um-
gehen wie Cicero mit seinem Freigelassenen
und Privatsekretir Tiro.

Der erste Band des Lehrwerks umfasst drei
Teile: Das Fundamentum (S. 13-28) vermittelt
die sprachlichen Grundlagen, dic man heute
weniger denn je voraussetzen kann. Natiirlich
findet man in diesem Abschnitt die tiblichen

Informationen iiber den Einfluss des Lateini-
schen auf den deutschen Wortschatz (Lehn-
und Fremdworter), die Aussprache und die
Betonung lateinischer Woérter, die Wortarten,
die Satzglieder und die Satzarten. Dariiber
hinaus erstrecken sich die Grammatik-Basics,
die jeder firo in seinem Tornister haben sollte,
aber auch auf die Textgrammatik (Thema-
Rhema-Folge), auf die Semantik (,Von der
Ubersetzbarkeit der Worter) und auf die Me-
thodik des Ubersetzens.
Hier propagiert Kol-
schéwsky die von Dieter
Lohmann  entwickelte
,,Drei-Schritt-Methode®,
die den natiirlichen
Verstehensvorgang

nachvollzieht; der Autor
spricht auch von der
»Methode sinngeleiteten

Ubersetzens* oder vom Curricutam breve

,reflexiven Ubersetzen®. Latinym ;.0

Den  Hauptteil  des
Textbandes nehmen die 14 Kapitel ein (S. 29—
272), die jeweils einem bestimmten themati-
schen Schwerpunkt zugeordnet sind. Jedes
Kapitel wird von zwei lectiones gerahmt; dabei
fiihrt die erste Jectio den neuen Grammatikstoff
ein, wihrend die zweite lectio das Gelernte
festigt und auf neue Inhalte anwendet. Fiir die
Lektionen wurden behutsam adaptierte Origi-
naltexte herangezogen, welche die ganze Brei-
te der Latinitit abdecken: Die ausgewihlten
Texte gehoren unterschiedlichen Textsorten an
und entstammen nicht nur der rémischen Anti-
ke, sondern auch der mittel- und neulateini-
schen Literatur. So umspannen etwa die beiden
Lektionstexte des 14. Kapitels (,,Theater*)
mehr als zwei Jahrtausende lateinischer Litera-
tur: Lectio 27 ist dem Amphitruo des Plautus
entnommen, wihrend Lectio 28 einen Auszug
aus dem Libretto des Opern-Oratoriums Oedi-
pus rex bietet, das von Jean Cocteau fiir den
russischen Komponisten Igor Strawinsky ge-
schrieben und vom Kardinal Jean Daniélou ins
Lateinische tibersetzt wurde. Ein anderes Bei-
spiel: In Caput XII (,Amor volat undique®)
lehnt sich der Eingangstext eng an das Mir-
chen von Amor und Psyche des Apuleius an (1.
23); der Abschlusstext stammt hingegen aus
der Historia calamitatum des Petrus Abaelar-
dus (1. 24). Gelegentlich kann man sich des
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Eindrucks nicht erwehren, dass TIRO das the-
matisch-modulare Grundprinzip des &sterrei-
chischen Lektiirelehrplans bereits in der Ele-
mentarphase umsetzt.

Zwischen den Lectiones stehen jeweils ein
ausfithrlich ~ gehaltener ~ Grammatikblock
(Grammatica) und ein ebenfalls umfangreicher
Ubungsteil (Exercitanda). Jedes Kapitel weist
zudem einen Abschnitt Legenda auf, der den
thematischen  Schwerpunkt  kulturkundlich
vertieft. Ein derart komprimierter Lehrgang
schligt erwartungsgeméfl bei der Stoffdarbie-
tung ein ziemlich rasantes Tempo ein. Dass
bereits in Caput 1 der Acl cingefihrt wird,
mutet trotzdem fiir einen Elementarlehrgang
eher ungewdhnlich an, auch wenn die Haufig-
keit dieser Konstruktion als Argument fiir das
friihe Vorkommen gelten kann. Umgekehrt
tauchen die Futurformen erstmals im letzten
Kapitel auf. Diese und dhnliche Auffilligkeiten
der Stoffprogression irritieren aber moglicher-
weise nur dann, wenn man — wie der Rezen-
sent — vorwiegend mit frithen Latein-
Beginnern arbeitet und diese von den Niede-
rungen der ,simplen” Formenlehre zu den
lichten Hoéhen der ,komplexen® Konstruktio-
nen zu fithren gewohnt ist. Fiir den spét begin-
nenden Autodidakten ist allein entscheidend,
dass er 'unter dem Strich' mit allen lektlirerele-
vanten Phinomenen des Lateinischen vertraut
gemacht wurde. Dieses Ziel erreicht der mit
TIRO arbeitende Latein-tiro auf jeden Fall; im
Gegenteil: Manchmal entsteht fast der Ein-
druck, dass die eine oder andere seltene
sprachliche Erscheinung (etwa die Formen von
malle oder der historische Infinitiv) in diesem
Rahmen entbehrlich wiére.

Bei den Grammatikblécken ist vor allem posi-
tiv zu erwihnen, dass der ,, TexterschlieBung®
in jeden Kapitel eine eigene Rubrik eingerdumt
wird. Die Tipps, die man dort erhilt (z.B. zu
Konnektoren, Tempusprofil, Gattungsmerkma-
len und Stilmitteln) sind jedenfalls geeignet,
das selbststindige Ubersetzen lateinischer Tex-
te zu erleichtern. Demselben Zweck dienen die
eingestreuten ,,Ubersetzungsregeln®, die im
Anhang (S. 293f.) nochmals zusammengefasst
werden. Die Abschnitte Exercitanda weisen
eine gelungene Mischung abwechslungsreicher
und motivierender Ubungsformen auf. Lateini-
sche Sprichworter und Redewendungen, die
den erwachsenen firones groBiteils bekannt sein
miissten, werden besonders haufig zu Ubungs-
zwecken herangezogen. Wortschatziibungen

schlagen unter dem Titel Lingua Latina Euro-
paea Briicken zu den wichtigsten modernen
Sprachen Europas. Auch bei den Ubungen
werden die wichtigsten Epochen der lateini-
schen Sprachgeschichte angemessen bertick-
sichtigt. Wahrend z.B. in Caput IV die beiden
Lektionstexte Caesars groflem ethnographi-
schen Exkurs iiber die Gallier und die Germa-
nen entnommen sind, werden einschligige
TexterschlieBungsmethoden anhand vergleich-
barer Passagen aus den lateinischen Entde-
ckerbriefen des Columbus und des Amerigo
Vespucci eingetibt.

Originell gestaltet ist auch der dritte, fakultati-
ve Teil des ersten Bandes, der unter dem Titel
Satura (in der urspriinglichen Bedeutung
,Buntes Allerlei) geringfligig bearbeitete
Texte vermischten Inhalts zusammenstellt, die
der Wiederholung, Zusammenfassung und
Erginzung des bisher Gelernten dienen (S.
273-292). Diese ,,bunten Zugabe“ achtet eben-
falls auf eine breite zeitliche Streuung der Tex-
te: Unter den Proben lateinischer Poesie kann
man zwei Horaz-Oden ebenso lesen wie zwei
lateinische Gedichte Luthers oder Fidel Réadles
zeitgendssische Verse auf das FuBballspiel.
Hier finden sich Grammatikkapitel, die sich
besonders  exquisiten  Sprachphénomenen
widmen: Neben der oratio obligua und den
konjunktivischen Relativsidtze kommen sogar
die beiden Supina (!) zu ihrem Recht.

Der zweite Band umfasst hauptsichlich den
lexikalischen Teil des Lehrwerks. Das Lesevo-
kabular (S. 5-56) fiihrt alle neuen Vokabeln
einer Lektion oder Ubung in der Reihenfolge
ihres Vorkommens an. Die in diesem Ver-
zeichnis fett gedruckten Lernvokabeln — die
Zuordnung orientiert sich an der Frequenzsta-
tistik des lateinischen Grundwortschatzes —
werden eigens als Lernvokabular (S. 57-76)
nochmals abgedruckt. Wer diese etwas mehr
als 1000 Waorter beherrscht, verfiigt tiber eine
solide Basis, die fiir die Anforderungen des
Latinums jedenfalls ausreichen miisste. Den
Abschluss des zweiten Bandes bildet das al-
phabetische Worterverzeichnis (S. 164-191),
in dem das erste Vorkommen der Vokabeln
vermerkt wird und das die Lernworter eben-
falls fett abdruckt. Weitere niitzliche Beigaben
sind ein Stammformenverzeichnis (S. 76f),
tabellarische Ubersichten zur Formenlehre (S.
78-91) und die Solutiones (S. 92-163), die es
den Autodidakten ermoglichen, ihre Arbeitser-
gebnisse kritisch zu tiberpriifen. Dementspre-

chend finden sich hier Ubersetzungen aller
Lektionstexte und ein Schliissel zu allen U-
bungen.

Noch ein Wort zum Layout und zu den Illust-
rationen: Der im TIRO verwendete Zweifar-
bendruck erinnert Kenner des dsterreichischen
Schulbuchmarktes frappant an Fritz Stock-
manns Grundlehrgang VENI VIDI DIDICI
(Wien: Braumiiller Verlag, zuletzt 5. Aufl.
2005). Die Schwarzweil3-Abbildungen wurden
sehr sorgfiltig ausgewihlt: Sie haben nie deko-
rativen Selbstzweck, sondern {ordern das
Textverstdndnis und belegen héufig die kunst-
geschichtliche Rezeption des Textinhalts.

Das Buch wurde sorgfiltig lektoriert: An of-
fenkundigen Versehen ist dem Rezensenten
nur Ciceros Geburtsjahr aufgefallen (nach S.
123 wurde der Arpinate 103 v.Chr. geboren;
im Verzeichnis der Eigennamen S. 297 steht
freilich das korrekte Geburtsjahr).
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Fazit: Der Elementarlehrgang TIRO besticht
durch sein wohldurchdachtes Konzept der
S6konomischen Sprachvermittlung. Wer die
beiden Binde durcharbeitet, erwirbt anhand
der thematisch gruppierten Lektionstexte einen
fundierten Einblick in die lateinisch geprigte
Kulturtradition Europas. Die funktional ausge-
richtete Grammatik wird in nachvollziehbaren
Schritten derart ausfiihrlich dargeboten, dass
dartiber hinausgehende mindliche Erkldrungen
entbehrlich sind. Reichhaltiges Ubungsmaterial
sichert die jeweils neu eingefithrten sprachli-
chen Phinomene und steigert gezielt die Uber-
setzungskompetenz, Das zugrunde gelegte
Lernvokabular deckt sich weitgehend mit dem
lektiirerelevanten Basiswortschatz. Mit TIRO
liegt also ein solides und originell gemachtes
Lehrwerk vor, das wohl allen Anforderungen
geniigt, die erwachsene Latein-Lernende an ein
zum Selbststudium geeignetes Grundlehrbuch
stellen. Dariiber hinaus mochte man dem Cur-
riculum breve Latinum wiinschen, dass es auch
in universitiren Latinum-Kursen hiufig Ver-
wendung findet.
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