eshalb erwihnenswert erscheint, weil es auf soliden Bedarfsanalysen in den Grundgesamtheiten der
“ielgruppen {international operierenden Unternehmen, Universititen) basiert, ergo eine Vorausset-
ung erfiillt, die leider bet vielen Projekten, Materialien und Veréffentlichungen nicht selbstverstéind-
ichist. Eine wichtige, bereits oben angesprochene Erkenntnis bei der Bearbeitung des Projekts besteht
larin, dass die Entwicklung von traditionell im Unterrichtsraum durchgefiihrten, relativ unflexiblen
{ursen weg und hin zum &rtlich dislozierten Selbststudium, d.h. zur Lemerautonomie, fithrt, die
vesentlich mehr Freiheitsgrade zu bieten imstande ist. Die Lehreraus- und -fortbildung ist indessen,
vie sich auch hier zeigt, von Ausnahmen abgesehen, auf diesen Paradigmenwechsel héchst un-
eniigend vorbereitet, obwohl er in der Theorie unisono postuliert wird.

Die unzureichend ausgebildeten Fihigkeiten, aber auch die geringe Motivation der Lehrenden
ithren dazu, dass nicht nur Schiller, sondern auch Erwachsene hinsichtlich der Nutzung der in
inzelnen Bereichen massenhaft zur Verfiigung stehenden, mehrheitlich problematischen Software
nehr oder minder unberaten bleiben.

E. Esch/R.-L. Cleany berichten in ,,Leamner Interaction and Broadband Network" iiber das
nsbesondere fiir die Entwicklung miindlichen Sprachkénnens, aber auch die sozialer und interkultu-
eller Kompetenz geeignete Video-Conferencing, das mit der zu erwartenden betrichtlichen Ver-
wofierung der Ubertragungskapazitéiten an Attraktivitdt zunehmen diirfte. Das auf zwei Jahre ausge-
egte Projeki machte wie das o,g. TELOS-Pilotprojekt den zunechmenden Bedarf an multimedialen,
»ifenen Fernlemmmaterialien und fiexibler Beratung durch Tutoren, Coaches, Facilitators (oder wie
mmer man den neuen Typ Lehrer nennen mag) deutlich.

Von landeskundlichem Interesse sind die auf die Nutzung der multisensorischen und dyna-
nisch-selbstbestimmenden Potenzen der neuen Medien gerichteten Beitrige von G.A. Wittig-Da-
4is/R.Ch. Davis ,, The Enigma of Kaspar Hauser: A Multimedia Approach* und J. Boyle ,,Language
“omprehension and Staged Increase of Audio-Visual Support”, der erste inhaltlich stérker literarisch,
fer zweite geographisch bestimmt. Beide plédieren fiir ein lemerangepasstes, hohes inhaltliches
Niveau der Multimediaproduktionen, zu dem die oft verunsicherten Lehrer u.a. selbst als Verfasser
szw. Lieferanten von Texten, Ubungen etc. effektiv beitragen kénnen. Damit konate vielleicht die
zrofle Zah! der auf dem Markt angebotenen trivialen und pidagogisch-psychologisch schwachen
ZD-ROMs minimiert werden.

Der Lehrer steht auch in N.F. Davies Aufsatz ,,Integrating the Intemnet” im Zentrum des
[nteresses. Befragungen schwedischer Universititslehrer betreffs ihrer Haltung zum Gebrauch von
Computemn beim Sprachenlernen fiihrten zu Empfehlungen fiir die diesbeziigliche weitere Arbeit,
wobei dem Internet besondere Bedeutung beigemessen wurde.

Auch die Aufsitze des I1I. Kapitels reflektieren trotz ihrer Focussierung auf den User die sich
verindernde Rolle des Unterrichtenden, wobei sinnvollerweise von (oft selbst entwickelten) interak-
tiven Materialien, die einen engen Bezug zur spéteren Praxis der Kursteilnehmer aufweisen, als Basis
der Uberlegungen ausgegangen wird. Dabei spielt - als Musterbeispiel kann hier G. Hogan-
Bruns/R. Whittles Beitrag ,,Foreign Language Learning for Specific Purposes with Multimedia: New
Teaching and Leaming Dynamics® gelten — der die groBten Zuwichse aufweisende Servicesektor
bzw. sprachlicherseits die Berufssprache eine herausragende Rolle; denn die Wirtschaft legt mittler-
weile auch bei der Auswahl ihrer Fithrungskrifte der mittleren Ebene deutlich mehr Wert auf die sog.
,»weichen* Faktoren, d.h. die berufssprachliche und inter- bzw. transkulturelle Kompetenz, da ihr
Fehien hiufig Ursache fiir geschiftliche Misserfolge ist. Die Nutzung der nenen Medien erméglicht
die intensivere Arbeit mit dynamisch-angepaBtem, topaktuellem und authentischem Sprachmaterial,
wie dies bei dem im Versuch von Hogan-Brun/Whittle eingesetzten CD-ROM-Programm ,,Business
Interaction* der Fall ist.

Von ihnlichen Erfahrungen berichten A. Piper/V. Wright in ,, The Contribution of the Web to
Foreign Language Leaming” beim gezielten Einsatz des WWW. Interessant ist hier u.a. die Feststel-
lung, dass die meisten Studenten das WWW einseitig als up-to-date-Bibliothek nutzen, ihnen
grundlegende Lernstrategien insbesondere bei der Arbeit mit dem Internet und beim Erwerb lingui-
stischer Fertigkeiten fehlen und sie deshalb dringend auf die Beratung durch die Lehrkrifie angewie-
sen waren bzw., wilren,

P.J. Roe zeigt in ,,Authority and the ESP Teacher in a Technological Age™, wie komplex und
kompliziert die Anforderungen sind, denen der Fremdsprachenlehrer kiinftig gerecht werden muss,
um von den Lernem als Autoritit anerkannt und daher als Berater angefordert zu werden.

Im Gegensatz zu Roes stirker philosophisch geprigten Gedanken werten R. Vander-
plank/P. Dyson in ,,Who Is in the Leaming Zone?: Evaluating the Impact of Italia 2000“ Ergebnisse
eines umfangreichen Versuchs im Rahmen eines LINGUA-Projekts zu BBC-Sendungen aus, in denen

Sprachlemnsendungen einen wichtigen Bestandteil bildeten. Die Tatsache, dass wesentliche Teile des
entstandenen Materials ins Internet gestellt und weiterentwickelt wurden («hyperlink http://www.Ita-
lia-2000.0rg»), zeugt von der Umsicht der am Projekt Beteiligten.

_ Den Abschluss des vorliegenden Sammelbandes bilden mit E. Namenwirths ,,New Technolo-
gies: The Quest for Appropriateness” und J. Froehlichs ,,Language Lab — Multimedia Lab — Future
Lab* zwei sehr interessante, nachdenklich stimmende Beitrige, die die gegenwirtige Praxis kritisch
hinterfragen, kiinftige Entwicklungen vorwegnehmen, jedenfalls Widerspruch herausfordern wollen.
Angesichts der oft naiven Begeisterung von Technologiegliubigen cinerseits und der verbreiteten
Technikfeindlichkeit bei arrivierten Entscheidungstrigem und Bedenkentrigern insonderheit im
Bildungsbereich andererseits ist derlei durchaus angebracht.

. Beide Verfasser machen deutlich, dass man von anekdotischen Berichten iiber Erfolge oder
Misserfolge weg durch analytisch-synthetisches, synchronisches und diachronisches Denken zu einer
ordentlichen, praxisrelevanten pidagogischen Theorie kommen muss. Der Prozess der Theoriebil-
dung wird sich insofern duBerst schwierig gestalten, als stets die Gefahr besteht, dass die sich in einem
atemberaubenden Tempo entwickelnde Praxis (im konkreten Falle: die Hard- und Software, letztlich
die gesamte Gesellschaft) der Theorie meist weit voraus sein wird.

Das Dilemma der parallelen Existenz zweier Formen von Zeit, einer ,,fast* (etwa bei den
.noo@so_om_anv und einer ,,slow time" (z.B. im pidagogischen Bereich), wird auch am Beispiel des
vorliegenden Sammelbandes deutlich: Eine ganze Reihe von Postulaten in den 1996 und 1997
gehaltenen Vortrigen sind inzwischen erfiillt oder wurden (wohl oft durch die Beitriger selbst)
wm_m_mu_an. Schon deshalb wire es sinnvoll, wichtige neue Ergebnisse und Erkenntnisse (vor allem
die sicher mittlerweile vorliegende Aktualisierung der verdienstvollen Bibliographie von U. Jung)
der Offentlichkeit im Internet zur Kenntnis zu bringen.

Prof. Dr.Dr. Gerhard Wazel, IIK Institut fiir Interkulturelle Kommunikation e.V., Am Lohwasen
14, D-91595 Burgoberbach, E-Mail: iik.ansbach@t-online.de
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Werner Forner: Fachsprachliche Aufbaugrammatik Franzésisch. Mit praktischen Ubungen,
Wilhelmsfeld: Egert 1998, 180 S,

Um& im Bereich der Fachsprachen immer noch vollkommen Neues untemommen und damit echte
Liicken geschlossen werden kénnen, beweist Wermer Forner mit seiner kiirzlich (1998) bei Egert
erschienenen ,,Fachsprachlichen Aufbaugrammatik Franzésisch.

Das Buch geht von der These aus, da Fachsprachlichkeit im wesentlichen nichts anderes ist
als eine m_.mmm des Stils, und damit einer begrenzten Menge syntaktischer ,,procédés”, welche
unabhéngig von einem bestimmten Fach beschrieben und in Form eines Aufbaukurses als sprachliche
Zusatzkompetenz vermittelt werden konnen. Diese syntaktisch-semantischen Strategien stellen den
Gegenstand von Forners Buch dar. Dabei halten sich Beschreibung und Vermittlung in etwa die
Waage; das heiBt, daf3 die syntaktischen Mittel und Mechanismen der Fachsprachlichkeit einerseits
in einer auch fir den linguistischen Laien verstindlichen Weise (das ist eines der wesentlichen
Verdienste des Werkes) dargestellt und illustriert, andererseits aber in einer Reihe sehr vielfiltiger
Ubungen (alle mit Korrekturvorschiag) eingetibt werden.

. O_amwwﬁ_.mm:mor ist dabei, dafl es sich um eine Aufbaugrammatik handelt, das heit, daf von
einer bereits sehr guten Kompetenz in der Standardsprache ausgegangen wird (postitiv zu vermerken
sind allerdings die systematischen Verweise auf die franzésische Grammatik von Reumuth/Winkel-
mann). Gelehrt wird der Schritt vom Normalstil zum Fachstil, und genau auf diese Transformationen
bezieht sich auch die Mehrzahl der Ubungen. Dazwischengeschaltet ist allerdings eine Meta-Ebene
der Reflexion iiber Argumentations- und Sachverhalts-Strukturen, die an den Lernenden relativ hohe
Abstraktionsanspriiche stellt. Das macht einerseits den Reiz und den linguistischen Tiefgang des
Werkes aus, es fragt sich andererseits aber, ob Nicht-Linguistik-Studierende durch die Feinheit der
verlangten Meta-Reflexion hier und dort nicht doch ein wenig iiberfordert sind. Vor allem sei die
Frage erlaubt, ob nicht der Parallelismus der ,,procédés” in Mutter- und Zielsprache einen stirkeren
Riickgriff auf Ubersetzungen und damit auf nichtreflektierte, aber vergleichbare Bepriffsstrukturen
an manchen Stellen gerechtfertigt hiitte. (Z.B. konnte es geniigen, exiger bzw. exclure als Aquivalente
von fordern bzw. ausschiiefien einzufiihren, ohne die Definition als , ,positiver bzw. negativer modal
vermittelter Ursache-Wirkung-Zusammenhang* (8. 20).)



Die vier fachstilistischen Grund-,,procédés*, die vermittelt werden, sind: . )
1.  Relationsverben, zum Ausdruck von adverbialen, v.a. kausalen Beziigen, z.B. viser a, entrainer,
empécher, dissuader, impliquer, ) . ) -
2. Nominalisierungen, die nimlich die von den Relationsverben in Subjekts- und Oc_mwm_uom:_oqw
erbffneten Leerstellen ausfillen, z.B. La pose de la premiére pierre de I'usine A&C a provoqué
des protestations violentes de la population (8. 34); o
3. Verbalspaltung und Nominalspaltung, z.B. planifier gc. < faire la planification de gc., la
production = 1'activité de production (8. 86); . ) . .
4,  Adjektivierung mit Relationsadjektiven, z.B. fonctions de dissuasion > fonctions dissuasives.
Forners Ansatz ist also ein transformationeller, das Buch ist eine Anleitung, wie man normalsprach-
liche Texte mit ganz bestimmten Stilmitteln in fachsprachliche transformieren kann. Darin liegt seine
Stirke wie auch seine Grenze, da es die einzelfachlichen Elemente und den mmnrvnncm von mmnr-
sprache ganz einfach ausblendet, um das zu zeigen und zu analysieren, was an einem mmnrm_u_.moz_%o:
Text reine ,, Verkleidung™ (Fomer selbst benutzt diese Metapher), also reiner Stil ist. Sehr fiberzeugend
wirkt in dieser Hinsicht die Gegeniiberstellung zweier Originaitexte gleichen Inhalts, aber unterschied-
lichen Stils (S. 71 — 72), die sich genau durch die beschriebenen ,,procédés* E.ﬁ_.mnrn_nos.
Das Buch ist auflerdem in gewisser Weise ein Kurs in logischem (oder semantischem) Denken:
Man lernt, wie man einen Text in seine grundlegenden Sinnelemente (Sachverhalte und deren
Zusammenhinge) zerlegen kann. Denn das Verstindnis dieser Zusammenhénge und ihrer logischen
Struktur sieht (und vermittelt) Forner als grundlegende Voraussetzung fur die Anwendung fach-
sprachlicher Vertextungsstrategien. Hier sei ein Einwand gestattet: Beim Formulieren in der Mutter-
sprache —oder in einer Fremdsprache, die man sehr gut beherrscht—empfindet man es selten als notwendig,
sich die abstrakten Zusammenhiinge der Gedanken gewissermaflen schematisch vor Augen zu fiihren. Es
miifte doch méglich und oft vielleicht sinnvoll sein, zum Erwerb fachstilistischer Kompetenzen in der
Fremdsprache auf die muttersprachlichen, anstelle der metasprachlichen, Kompetenzen mnEo_nEm_.n_mou.
Das ist somit ein Pladoyer fiir einen stirkeren Einsatz translatorischer Aquivalente in der néchsten Auflage,
eventuell auf Kosten gewisser abstrakt-begrifflicher Differenzierungen.

Die Stirken des Buches liegen: .

1. bei den umfangreichen und semantisch-onomasiologisch geordneten mmE:.wEumo:. von
Sprachmaterial, z.B. auf $. 20 - 24 u. 52 die Relationsverben, auf S, 116 - 118 die Funktions-
verben und auf S. 133 die Veranlassungsverben (letztere mit genauen Kollokations-Priferen-
zen), wie sie in solchem Reichtum und solcher Prizision nur aus dem mEn_.EB eines ﬂ_._ﬁmmnm.
reichen Corpus hervorgehen kdnnen (In der Tat stiitzt sich das Buch auf die Dissertation von
Ursula Wilde, Fachsprachliche syntaktische Strukturen in der franzdsischen Anzeigenwerbung,
Frankfurt/M.: Lang 1994.); o )

2. bei den linguistischen Analysen, die tatséichlich geeignet sind, das Bewudtsein fiir fachsprachliche
Strukturen und die Einsicht in ihre Funktionen und thr Zusammenspiel auch linguistischen Laien zu
vermitteln (z.B, S. 113, semantische Funktionen der Verbalanalytismen, u.v.am.), mo.mn:. a_nmm sich
dem fiir sie wohl anstrengenden, aber interessanten Studium des Buches sorgfiltig unterzichen
und/oder in einem Kurs von einem kompetenten Lehrer dazu angeleitet werden; )

3. bei allen jenen Stellen, wo die Erklirungen explizit kontrastiv werden, d.h. immer dort, wo die
Strukturen oder deren Gebrauch zwischen dem Deutschen und dem Franzdsischen n_?ﬂm_o._.nﬂ
etwa auf 8. 92 - 95 die Ausfiihrungen zu den Stiitzverben, oder in den ietzten beiden Abschnitten
jene zum Passiv und zu den Relationsadjektiven. ) o

Die Grenzen des Buches sind im Zusammenhang mit der spezifischen Unterrichtssituation und

Zielsetzung zu sehen, fiir die es konzipiert wurde: Es ist — soweit mir bekannt mﬂ.l .ro?o_‘mnmm:mg

avs einem Einfihrungskurs in fachsprachliche Strukturen im Rahmen eines kombinierten fachlichen

und gleichzeitig linguistischen Studiengangs. Genau in einen solchen Rahmen fiigt es sich optimal
ein, da cinerseits die konkrete Terminologiearbeit eines bestimmten Faches und damit die Verbindung
von Sprache und Sache hier gar nicht geleistet werden will, und da andererseits ein relativ aufwendiger
linguistischer Apparat transportiert wird, der — obwoht auch fiir den Laien verstandlich aufbereitet —
den Leraufwand nur dann rechtfertigt, wenn eine solche bewufte und auch theoretische Durchdrin-
gung von Fachsprache i.8.v. Fachstil auch als Studieninhalt mit angestrebt wird. In einzel-fachsprach-
lichen Kursen mit ihrer in der Regel viel zu knapp bemessenen Zeit wird man wohl bei den

Erklarungen Abkiirzungen und Vereinfachungen in Kauf nehmen miissen und nur ab und zu eine der

Ubungen — mit einem simplifizierten ,,Kochrezept" verbunden — fiir den Unterricht heranziehen. Selbst

in diesem Fall ist das Buch aber eine wertvolle Quelle, die jedenfalls dem Lehrer cinen ausreichenden

Hintergrund fiir diese Ubungen liefert und — falls dieser Lehrer gleichzeitig Linguist ist — durch
Stringenz, Reflexionstiefe und verstindliche Erklrungen sein Herz hoher schlagen lassen wird.

Wird also das hohe Niveau an sprachlichen Vorkenntnissen und an linguistischer Durchdrin-
gung gewiinscht oder in Kauf genommen, dann ist Fomers Buch tatsichlich einmalig in seiner Art,
zumal die in der linguistischen Forschung oft (auch von Forner selbst) beschriebenen syntaktisch-sti-
listischen Strukturen von Fachsprache i.5.v. Fachstil meines Wissens hier zum ersten Mal in Form
eines Lehr- und Ubungsbuches systematisch fiir den Sprachlemer zuginglich gemacht werden.

Abschlieflend sei noch ein Hinweis auf einige Druck- und sonstige kleine Fehler gestattet: S. 37
étre, S. 38 ausstofien, 5. 45 exceptionnalisé, S. 48 globale, S. 63 Voraussetzung, S. 68 *la propre
technologie, S. 78 piquer = stehlen, S. 90 préparatifs, S. 116 procéder.3, S. 135 mise 4 profit kursiv,
S. 160 chemin de fer, S. 166 — 167 1a balance commerciale, S. 171 seience.

Prof. Dr. Eva Lavric, Institut fiir Romanische Sprachen, Wirtschafisuniversitit Wien, Augasse 9,
A-1090 Wien

Birkenfeld, Helmut/Jellmann, Ursula: Mittelstufengrammatik mit Ubungen zur Wortbildung
der Substantive, Verben und Adjektive. Kéln: Armant-Verlag 1999, ISBN 3-97 357-13-8, 91 Seiten.

Bereits in dem 1991 im gleichen Verlag erschienenen Lehrbuch Technik und Naturwissenschafien
Jiir Fortgeschrittene haben sich Helmut Birkenfeld und Ursula Jelkmann von der Einsicht leiten
lassen, dass die Kenntnis von Wortbildungsregeln eine wichtige Rolle bei der ErschlieBung von
Fachtexten spielt. Da die Wortbildungslehre trotzdem nach wie vor in vielen DaF-Lehrwerken
vernachlissigt wird, haben die beiden Autoren ihr jetzt einen eigenen Band gewidmet, der in seiner
Konzeption zwar primdr auf den Fachsprachenunterricht fir Auslinder und Auslinderinnen abzielt,
sich aber auch fiir den allgemeinen fremdsprachlichen Deutschunterricht eignen diirfte.

Anhand eines breitgeficherten, gut ausgewidhlten Inventars fach- und gemeinsprachlicher
Lexik, das der Sprachkompetenz von Lernenden in der Mittelstufe entspricht, werden die wichtigsten
Maodelle zur Bildung von Substantiven, Verben und Adjektiven behandelt. Die Darstellung folgt im
Wesentlichen der Wortbildung der deutschen Gegenwartssprache von Wolfgang Fleischer, der an
zwei Stellen ohne nihere Literaturangaben namentlich erwihnt wird, Ob daneben auch auf das
mehrbiéindige Werk von Wellmann/Kiihnhold (1973 — 1978) zuriickgegriffen wurde, lisst sich nicht
eindeutig feststellen, liegt aber nahe.

Im Mittelpunkt der Darstellung stehen jeweils die Komposition und die (aufgrund eines
bedauerlichen Tippfehlers fast durchgingig zur ,,Derviation* mutierte) Derivation, wihrend periphe-
re Wortbildungsarten wie Riickbildungen, Kiirzungen, Reduplikationen und Wortkreuzungen unbe-
riicksichtigt bleiben. Diese Entscheidung ist unter fach- bzw. fremdsprachendidaktischen Gesichts-
punkten zweifellos ebenso plausibel wie die Selektion der Formativstrukturen und der einzelnen
Affixe, deren Andordnung jedoch nicht auf einheitlichen Kriterien beruht. So erscheinen die Prifixe
zur Ableitung von Verben in alphabetischer Reihenfolge, wahrend die Adjektiv- und Substantivsuf-
fixe vermutlich nach ihrer Produktivitit und ihrer Frequenz in wissenschaftlich-technischen Texten
angeordnet sind.

Dass die Autoren auf die Prifigierung von Substantiven verzichten, obwohl es durchaus einige
produktive, fachsprachlich frequente Modelle gibt — man denke beispielsweise an 4b- (4bwdrme,
Abgas, Abraum, Ablufy) oder De- (Dehydrierung, Dekompression, Demobilisierung) ~ mag zu
rechtfertigen sein. Nicht zu entschuldigen ist hingegen das Fehlen des hochproduktiven Movierungs-
suffixes -in, zumal die Verfasser recht ausfithrlich auf die Bildung maskuliner Berufs- und Personen-
bezeichnungen eingehen. So fiihren sie zur Verdeutlichung unterschiedlicher Benennungsmotive
(2.B. Titigkeit: Fiiesenleger, Briefiriger; Produkt: Klavierbauer, Topfer; Arbeitsstitie: Apotheker,
Eisenbahner) zahlreiche Berufsbezeichnungen an, die sowohl auf die produktiven deverbalen und
desubstantivischen Ableitungsmuster mit -er und -Jer wie auch auf Ableitungsmuster mit Fremdsuf-
fixen lateinisch-franzosischer Herkunft (-ant, -ent, -or, -eur) und begrenztem Anwendimgsbereich
zuriickgehen und durchweg die Basis fiir movierte Feminina bilden kénnen. Methodisch wire es
sicherlich ein Leichtes, das Movierungssuffix -in in den Abschnitt zur Wortbildung der Substantive
zu integrieren und die Beispiele fitr Berufsbezeichnungen um entsprechende Feminina sowie um die —
im Gegensatz zu ihren maskulinen Pendants ebenfalls fehlenden — Komposita mit -frau zu erganzen.
Denn auch unabhéngig von der Diskussion um sprachliche Diskriminierung, Gleichberechtigung und
Political Correctmess wire es sinnvoll, die Lernenden mit einem Wortbildungsmuster vertraut zu
machen, das ihnen im miindlichen wie im schriftlichen Sprachgebrauch tagtiglich begegnet.



